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Litinerari formatiu i professional de Jests Sanz
Poch (1897-1936). Renovacié pedagogica i
compromis politic a Catalunya durant el
primer terg del segle XX
The training and professional itinerary of Jesus

Sanz Poch (1897-1936). Educational renewal
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the first half of the twentieth century

Joan Soler Mata
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ABSTRACT

The figure of Jestis Sanz Poch is mentioned in several monographic publications
or periodicals as a result of the mark left on the path to the Normal Teaching of Lleida,
the Summer School and the Normal of the Generalitat in Barcelona, and also, as a

! Aquest article es va gestar durant una estada de recerca als Archives de 'Institut J.-]. Roussean (AIJJR)
de Ginebra durant el mesos de gener i febrer de 2008 amb una beca de la Universitat de Vic. De retorn de
Ginebra, loportunitat de coneixer Marti Sanz, el fill de Jesds Sanz, i la seva esposa Maria Dolors Ausas que
resseguien les petjades del seu pare, va donar un impuls a la tasca de recerca. Aixd no hauria estat possible
sense la participacié de Frangois Bos, responsable dels arxius de Ginebra, que va tenir I'encert de posar-nos
en contacte. Cal agrair d’'una manera especial la col-laboracié del matrimoni Sanz-Ausas per haver permes
I'accés a alguns documents de I'arxiu familiar que, juntament amb la consulta de les altres fonts documen-
tals citades en l'article, han servit per anar reconstruint I'itinerari formatiu i professional i el pensament edu-
catiu de Jesds Sanz i Poch.
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result of the personal role and contribution made at the beginning of the movement
Freinet in Catalonia. We are but larger studies and depth of the career of this master
and educator who was born in the Penedes and format in Girona, Madrid and Geneva
who, unfortunately, died very young and unexpectedly, a few months before the out-
break of the Spanish Civil War. That premature death stopped a brilliant career and
upward within the field of education and, certainly, it is the source of the ignorance
that we have a short but interesting work, deep and clear progression.

The article attempts to reconstruct the trail of professional training of Jesds Sanz
in the context of their time teaching. It also to tries submit and systematize the thrust
of his educational thought from the study of documentary sources in the institutions
where he studied or worked as a teacher, a review of the documentation of the family
archive and reading and analysis of texts written and published in newspapers and lit-
erary journals, cultural and educational at the time.

Jesus Sanz is a clear example of this link between teaching and educational renew-
al and political commitment which is the engine of social progress and cultural devel-
opment to Catalonia during the early decades of the twentieth century. The training
career is marked by figures such as Cassia Costal, Domingo Barnés, Luis de Zulueta
and Manuel Bartolomé Cossio. The intellectual property concerns, unsatisfied with
reality next, led him to scratch on expectations that opened from the outside. In this
respect, his stay in the Rousseau Institute in Geneva, in the shadow of Claparede,
Bovet, Piaget and Ferritre, is one of the keys to understand its evolution. The result
was an intense life dedicated to the action and reflection in three main fields: politi-
cal, cultural and literary and educational.

The written production of professor Sanz is quite remarkable and can be system-
atized into three main sections: the political reporting, the results of the studies as a
literary critic and educational work. These papers of education can be outlined in the
pages of the Boletin de la Institucién Libre de Ensefianza, Revista de Escuelas Normales
and Revista de Psicologia i Pedagogia, among other publications. As a whole reflect the
concern towards the nuclear issues of the universe education of the time and point the
lines of an own thinking on education that it is in process of building. The areas of
interest and study are contemporary pedagogy, the relationship between education
and social justice, the Unique School, the teacher and his training, the teaching of lan-
guage and literature and, finally, the children’s intellectual understanding and the
selection of children «gifted», an issue that concerned him at the beginning of his stay
in Geneva and that it is one of the main arguments of his articles.

Key Worps: Educational renewal, active education, Escola Normal de Girona,
Escuela de Estudios Superiores del Magisterio, Institute ].-J. Rousseau of Geneva,

10 Educacio i Historia: Revista d’Historia de I'Educacié, nim. 13 (gener-juny, 2009), pag. 9-47



LITINERART FORMATIU I PROFESSIONAL DE JESUS SANZ PocH (1897-1936). RENOVACIO PEDAGOGICA...

Escola Normal de Lleida, Escola Normal de la Generalitat, techniques Freinet, unique
school, teacher training, teaching of the Catalan language.

RESUM

La figura de Jests Sanz Poch apareix citada en diverses publicacions com a resul-
tat de la petjada que va deixar en la trajectoria docent a la Normal de Lleida i la
Normal de la Generalitat a Barcelona i, també, com a conseqii¢ncia de 'aportacié rea-
litzada en els inicis del moviment Freinet a Catalunya. Ens manquen, perd, estudis
més amplis i aprofundits de la trajectoria d’aquest mestre i pedagog nascut al Penedes
i format a Girona, Madrid i Ginebra que, malauradament, va morir molt jove i de
forma inesperada, pocs mesos abans de U'esclat de la guerra civil espanyola.

Larticle pretén reconstruir I'itinerari formatiu i professional de Jests Sanz i pre-
sentar les linies mestres del seu pensament educatiu a partir de I'estudi de les fonts
documentals existents en les institucions on va estudiar o exercir la docencia, de la
revisié de la documentacié de 'arxiu familiar i de la lectura i analisi dels textos escrits
i publicats.

Jesus Sanz és un clar exponent del vincle entre renovacié pedagdgica i compromis
politic que constitueix el motor de I'aveng social i cultural al nostre pais durant les pri-
meres deécades del segle XX. La trajectoria formativa és un exemple de la inquietud
intel-lectual que, insatisfeta amb la realitat propera, va furgar en les expectatives que
sobrien des de I'exterior. La preocupacié envers els temes nuclears de I'univers educa-
tiu de '¢poca apunta les linies d’un pensament educatiu propi en procés de construc-
cié desenvolupat en una curta, perd intensa, activitat professional.

ParaULES CLAU: renovacié pedagdgica, educacié activa, Escola Normal de Girona,
Escuela de Estudios Superiores del Magisterio, Institut J.-J. Rousseau, Escola Normal
de Lleida, Escola Normal de la Generalitat, tecniques Freinet, escola dnica, formacié
del professorat, ensenyament de la llengua catalana.

RESUMEN

La figura de Jesus Sanz Poch aparece citada en distintas publicaciones a consecuen-
cia del recuerdo que dejé en su paso y trayectoria docente en la Escuela Normal de
Lleida y en la Escuela Normal de la Generalitat en Barcelona, y como resultado de su
aportacién personal en los inicios del movimiento Freinet en Catalunya. Sin embargo
no existe ningun estudio amplio y profundo sobre la trayectoria de este maestro y
pedagogo nacido en la comarca del Penedés y formado en Girona, Madrid y Ginebra
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que, lamentablemente, murié muy joven y de forma inesperada pocos meses antes del
estallido de la guerra civil espafiola.

El articulo pretende reconstruir el itinerario formativo y profesional de Jests Sanz
y presentar las lineas de su pensamiento educativo a partir del estudio de las fuentes
documentales existentes en las instituciones dénde estudié o ejercicié la docencia, de
la revisién de la documentacién del archivo familiar y de la lectura y andlisis de los tex-
tos escritos y publicados.

Jests Sanz es un claro exponente del vinculo entre renovacién pedagdgica y com-
promiso politico que constituye el motor del progreso social y cultural de nuestro pafs
durante las primeras décadas del siglo XX. Su trayectoria formativa es un ejemplo de la
inquietud intelectual que, insatisfecha con la realidad préxima, hurgé en las expectati-
vas abiertas desde el exterior. La preocupacién hacia los temas nucleares del universo
educativo de su época esboza las lineas de un pensamiento educativo propio, en proce-
so de construccién y desarrollado en una corta pero intensa actividad profesional.

ParaBrAS CLAVE: renovacidn pedagdgica, educacién activa, Escuela Normal de
Girona, Escuela de Estudios Superiores del Magisterio, Instituto ].-J. Rousseau,
Escuela Normal de Lleida, Escuela Normal de la Generalitat, técnicas Freinet, escue-
la dnica, formacién del profesorado, ensefianza de la lengua catalana.

1. EL PERFIL DE JESUS SANZ I EL SEU TEMPS

Jests Sanz Poch és un educador del seu temps, del temps marcat pels can-
vis que es produeixen a Catalunya, Espanya i Europa des de final del segle XIX
fins a I'any 1936. Va néixer a Terrassola del Penedes (o Terrassola i Lavit o
Torrelavit) el dia 3 de juny de 1897, essent el tercer fill d’'una familia que tin-
dria quatre germans: Maria, Josep, Jesis i Manel. El pare Vicente Sanz
Ferreres, natural de Xert (Castelld), era el mestre del poble. Havia arribat al
Penedés el mes de juny de 1888, amb trenta-tres anys, després d’exercir el
magisteri a Santa Maria de Merlés i Santa Margarida de Montbui. A Terrassola
va establir relacié amb Carme Poch Canté, filla d’Arenys de Mar, que visitava
un germa capella destinat a aquest poble del Penedes?.

2 La relaci6 que el matrimoni Sanz-Poch i els fills van mantenir amb la familia d’Arenys de Mar va pro-
piciar que el jove Jests Sanz fes classes de repas a I'estiu a un nen que esdevindria un il-lustre fill de la vila,
el poeta Salvador Espriu que, al cap dels anys, li va dedicar un exemplar d’fs7ael, el primer llibre publicat
per Espriu en castella a I'edat de setze anys, que es conserva a la biblioteca de la familia Sanz.
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La infantesa i adolescencia dels quatre fills de la familia Sanz Poch va trans-
cérrer per terres de Girona per mor del trasllat a Port de la Selva i Cornella de
Terri, on el pare havia estat destinat de mestre. Jestis Sanz va ingressar a la
Normal de Girona el setembre de 1911, per cursar-hi estudis de magisteri que
va acabar el curs 1914-15 amb la qualificacié de premi extraordinari i I'expe-
dient més brillant de la promocié?.

Després d’exercir com a professor auxiliar gratuit de Lletres a la Normal de
Girona durant el curs 1915-16, va ingressar a la Escuela de Estudios
Superiores del Magisterio, seccié de Lletres, de Madrid per comengar-hi els
estudis de professor normalista el mateix any 1916.

En finalitzar els estudis a Madrid amb el ndmero 6 de la promocid, el
desembre de 1919, fou nomenat professor numerari a la Normal de Lleida
fins 'any 1932 que va passar a formar part del claustre de professors nume-
raris de 'Escola Normal de la Generalitat. A la Normal de Lleida era profes-
sor de Gramatica i Literatura castellana. També hi exerci el carrec de bibliote-
cari des de 1924 i, en els darrers temps, de secretari®. El professor Sanz havia
estat nomenat, segons el Decret de 9 de juny de 1931, titular de la catedra de
Catala. Abans d’aquesta data havia estat titular de la catedra de Llengua
Catalana dotada per I'Associacié Protectora de 'Ensenyanga Catalana fins que
fou suspesa per la dictadura de Primo de Rivera. Lactivitat es va reprendre sota
el govern Berenguer. Laccés de Sanz a aquesta catedra es va produir a la mort
del lleidata Enric Arderiu i Valls, que va ser el primer professor de catala de la
Normal de Lleida’. Com una mostra més de la inquietud, iniciativa i curiosi-

3 El seu germa Josep, dos anys més gran, també hi va ingressar I'any abans, el curs 1910-11, perd només
hi va fer els dos cursos del grau elemental.

4 Vegeu MINAMBRES, Amparo. L'Escola Normal de Lleida. Una cronica dels seus primers 100 anys: 1841-
1940. Lleida: Universitat de Lleida, 1994, pag. 214 (Llista de professorat de la Normal masculina). Segons
les dades d’aquest llibre, Jestis Sanz va ser bibliotecari de la Normal durant el perfode 1928-1932, i secreta-
ri de la Normal masculina durant el curs 1931-32. Aquest va ser el darrer curs a 'escola, ja que els primers
dies de 1932 es va incorporar al nou dest{ de la Normal de la Generalitat a Barcelona. Aquestes dades con-
corden amb les que consten a 'expedient de 'Arxiu General de '’Administracié d’Alcald de Henares.

Segons Mifiambres, el 1930 es produeix un petit incident a la classe del professor Sanz Poch, que comu-
nica a la direccié del centre el 24 d’abril. En lliurar la papereta d’examen (cal suposar que amb mala nota)
a un alumne, de segon curs, anomenat I. Florensa, aquest va escriure al costat de la puntuacié una paraula
«oez y depresiva para el profesor». Es per aixd que el professor Sanz considera que «e le ha ofendido a ¢l y a
la profesién». Discutit 'acte d’Isidre Florensa pel claustre, es decideix amonestar publicament 'alumne,
davant del claustre i de tot I'alumnat, «para que sirva de ejemplaridad a todos los normalistas» (pag. 170).

> Enric Arderiu i Valls (Linyola, 1868-Lleida, 1920) era llicenciat en Filosofia i Lletres i dominava el
llatf, el grec, 'hebreu i 'arab. Va ser arxiver i bibliotecari provincial i va participar en totes les institucions
i activitats culturals de Lleida, essent fundador i president del Centre Excursionista de Lleida, director del
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tat intel-lectual que el movien, va esmergar una part del temps de vida lleida-
tana a iniciar els estudis de Dret com a alumne lliure a la Universitat de
Barcelona. Per accedir a aquests estudis va tramitar, durant el curs 1926-27, el
titol de Batxiller a I'Institut de Segona Ensenyanca de Lleida, convalidant
assignatures dels estudis de magisteri i cursant-ne algunes com a alumne lliu-
re. Aquest interes envers els estudis juridics, relacionat sense cap mena de
dubte amb les inquietuds politiques de Sanz, es va estroncar amb el viatge i
I'estada d’estudis a Ginebra.

Durant I'estada a Lleida va fer classes de preparacié per a noies que volien
ingressar al batxillerat i al magisteri i, sobretot, va participar activament en el
moviment cultural lleidata. Fou vicepresident de la Comissié delegada de
Lleida de I’Associacié Protectora de 'Ensenyanga catalana, un dels fundadors
de I’Ateneu, secretari dels Jocs Florals i un actiu col-laborador del moviment
cultural lleidata®.

El nomenament de professor de la Normal de la Generalitat es va produir
el mes de novembre de 1931, juntament amb Josep Pifol i Mirada’ que ales-
hores eren director i secretari respectivament de la Normal de Lleida, després
del canvi de direccié que es produf amb 'adveniment de la Republica. A
I'Escola Normal de la Generalitat, Jesds Sanz va impartir I'assignatura de
Metodologia del llenguatge. Segons els alumnes d’aquesta escola, era «un pro-
fessor afable i discret, de maneres suaus i mesurades i molt apreciav®.

Dins I'ambit politic Jestis Sanz va mantenir una actitud i activitat compro-
mesa com a militant d’Esquerra Republicana de Catalunya i en les eleccions a
diputats a les Corts de 1933 va ser candidat per aquest partit politic.

periddic La comarca de Lleida i, a proposta de la Protectora, el primer titular de la catedra de Llengua
Catalana de les Normals masculina i femenina des de 1916. També va ser professor del Liceu Escolar diri-
git per Frederic Godas.

© Vegeu: BORRELL FIGUERA, Josep. «La cultura a les terres de Lleida de 1900 a 1936». URTX. Revista cul-
tural de I'Urgell, nam. 14, Tarrega, abril 2001, pag. 225-235.

7 Josep Pifiol (o Pinyol) i Mirada era company i amic de Jestis Sanz. Van coincidir a la Normal de Lleida
i, tal com hem vist, foren nomenats en el mateix moment professors numeraris de la Normal de la
Generalitat. Curiosament ambdues trajectories formatives sén ben paral-leles. Pifiol, que era professor de
Geografia i Historia a la Normal de Lleida, havia nascut a la ciutat del Segre I'any 1879. Després de for-
mar-se com a mestre a Lleida va ampliar estudis a la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio, també
a la seccié de Lletres. Va exercir de mestre i d’inspector i va rebre una beca de la JAE per estudiar el funcio-
nament de la inspecci6 escolar a Franga, Belgica i Suissa el curs 1913-14. Josep Pifiol era un home de lle-
tres que va ser guardonat en els Jocs Florals. També va ser un politic apassionat que va militar activament a
les files republicanes.

8 Vegeu: CARBONELL, Pere.; Massiv, Laura. Els professors de [’Escola Normal de la Generalitar. 1931-1939.
Apunts biografics. Barcelona: Associacié d’Amics de 'Escola Normal de la Generalitat, 1998, pag. 42.
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Jests Sanz i el seu pare Vicente Sanz Jestis Sanz i Poch
(Barcelona, 17 d’abril de 1927).

Arxiu familia Sanz-Ausas

Els participants al curs d’estiu de 'Institut Rousseau de 1924 amb el professorat. Al darrera hi
veiem Jests Sanz i Narcis Masd. Arxiu Institut J.—J. Rousseau (AIJJR) — Ginebra.
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A 45 LI 'y Sy 3 ‘ 3 Y
Una excursié d’un grup d’estudiants de I'Institut Rousseau amb Pierre Bovet i Fdouard Clapa-
rede. Jests Sanz és al centre, al costat de Claparede. Arxiu familia Sanz-Ausas

Pierre Bovet, Jestis Sanz i un grup de professors a 'Escola d’Estiu de 1931.

Arxiu familia Sanz-Ausas
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Sanz va ser un membre actiu de la Asociacidn de profesores de Escuelas
Normales’ i un col-laborador fidel de la Revista de Escuelas Normales que va
mereixer un reconeixement escrit del director Rodolfo Llopis, company de
promocié de Sanz a la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio!®.

Lany 1916 havia demanat una primera beca a la JAE perque volia passar
un curs complet a 'Institut J.-J. Rousseau de Ginebra. Va basar la sol-licitud
en una memoria titulada «Hacia la Paidologfa» perd li fou denegada, proba-
blement per raé de la seva joventut i manca de trajectoria professional. Segons
Marin Eced, des d’aquesta data, les relacions amb la JAE van ser freqiients per-
que va tramitar diverses sol-licituds els anys 1925, 1926 i 1927 per tal d’estu-
diar a Franga, Belgica i Suissa'!. Sanz argumentava les sol-licituds en I'interes
per coneixer 'ensenyament de la llengua i literatura en les escoles primaries,
les escoles noves i les escoles Normals d’aquests paisos. Més concretament s’in-
teressava per visitar I’Ecole des Roches, les escoles decrolynianes belgues, les
escoles suisses del canté de Vaud, la Maison des Petits de Ginebra, el Bureau
International des Ecoles Nouvelles de Ferriére i per cursar estudis a I'Institut
Rousseau. Després de diverses denegacions, li van concedir una beca I'any
1927, rehabilitada I'any 1928 i prorrogada fins a 'any 1929. En aquell
moment era professor numerari de la Normal de Lleida.

El primer contacte amb I'Institut Rousseau s’havia produit amb anteriori-
tat a la beca de la JAE. De fet I'estiu de 1923 va realitzar pel seu compte un
viatge d’estudis pedagdgics a Alemanya i Franga; i 'any segiient, el 1924, va
assistir, també pel seu compte, al curs de vacances organitzat per 'Institut i
realitzat entre el 4 al 15 d’agost, on va coincidir amb Narcis Masé dins un grup
ampli i divers d’'una cinquantena de persones procedents de diversos paisos

? Jests Sanz figura a la llista d’assistents de les actes de les assemblees. Tenim noticia de la participacié
activa a les assemblees de I'associacié celebrades a Madrid els dies 17 al 19 de desembre de 1928 i del 18 al
20 de desembre de 1929. Vegeu: «Nuestra Asamblear. Revista de Escuelas Normales. Vol. VI (1928), pag.
343-353. «Nuestra Asamblea de 1929». Revista de Escuelas Normales. Vol. VII (1929), pag. 294-301. Lany
1931 va presentar una ponéncia a ’Assemblea anual de professors d’escoles Normals, celebrada els dies 17-
19 de juny de 1931, amb el titol «Residencias de Estudiantes Normalistas» signada a Lleida amb data 26 de
maig del mateix any (Revista de Escuelas Normales, any 1931, pag. 123-127).

10 Lroris, Rodolfo. «Memoria del Director de la Revistar. Revista de Escuelas Normales (1929), pag.
284-285.

1 Vegeu: MARIN ECeD, Teresa. La renovacidn pedagdgica en Espaiia (1907-1936). Los pensionados en
Pedagogia por la Junta para Ampliacién de Estudios. Madrid: CSIC, 1990, pag. 374; i també: MariN Ecep,
Teresa. Innovadores de la educacién en Esparia. Universidad de Castilla La Mancha: Servicio de Publicaciones,
1991, pag. 325-326. En els Arxius IJJR de Ginebra, Jests Sanz consta com a alumne ordinari del curs 1927-
28 i com a alumne del curs de vacances del 13 al 25 d’agost de 1928. El seu allotjament a Ginebra era: chez
Madame Replumaz a la rue Micheli-du-Crest.
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(Franga, Belgica, Espanya, Italia, Alemanya, Austria, Polonia i la mateixa
Suissa). La satisfaccié pels bons resultats del curs va ser mutua, tant des del
punt de vista dels organitzadors com dels assistents. Aix{ ens ho ratifiquen la
cronica publicada a L'Educateur i les cartes publicades a la premsa ginebrina i
signades pels assistents. Es oporti fer-se ressd de la que, en nom del conjunt
d’assistents, van signar Narcis Masé i cinc representants més. En aquesta carta,
apareguda el 21 d’agost amb I'encapcalament «Aprés les cours de vacances de
UInstitut . J. Rousseau», s expressa un profund reconeixement envers 'acollida,
el tracte del professorat, el treball cientific realitzat i I'esperit familiar viscut, i
sencoratja els ensenyants perque hi assisteixin i a I'Institut perque organitzi
noves edicions. Les manifestacions escrites reflecteixen perfectament allo que
els alumnes trobaven a I'Institut Rousseau: treball cientific i ambient amical i
familiar. Uns dies abans del curs d’estiu de 1924 a 'Institut Rousseau, Sanz
havia aprofitat I'estada a Ginebra per participar en el XXI Congrés de la Socieré
Pédagogique de la Suise Romande i viure aixi, en directe, els debats sobre I'esco-
la tnica i la reforma de la formacié del magisteri que aspirava, com en altres
paisos, al nivell universitari.

El periode d’estudis a 'estranger va ser fecund i profitds per a la seva for-
macié i va produir forga articles en diverses revistes pedagogiques. Foren mesos
d’una intensa activitat que van satisfer una enorme inquietud intel-lectual i
capacitat de treball desplegada en diversos fronts que després analitzarem més
profundament. Com a exemple citarem la conferéncia sobre literatura catala-
na a la Union Internationale des Etudiants el 17 de juny de 1929 en la qual va
ser presentat pel mateix Rector de la Universitat de Ginebra, M. Werner!2. La
conferéncia va ser un bon pretext, segons la ressenya de Lintermédiaire des édu-
cateurs, perque Sanz exposés la varietat cultural i social d’Espanya, en presen-
tés la diversitat lingiiistica i, en aquest marc, desgranés 'evolucié de la litera-
tura catalana des del segle XI fins a les primeres decades del segle XX. Tal com
analitzarem més endavant, de Ginebra també en va portar noticies de Freinet
i les renovadores tecniques de la impremta a I'escola.

El 12 de setembre de 1932 es va casar amb una mestra que havia estudiat,
com ell, a la Normal de Girona!3. Maria Mazé Mad{ havia nascut el 24 d’abril
de 1902 a Vidreres. Era filla de Francesc Mazd, un confiter d’aquella poblacié,
i de Rosa Madi, amb arrels familiars a Vallcanera. Va obtenir el titol de mestra
I'any 1921, va formar part de la plantilla del Patronat escolar de Barcelona i va

12 Vegeu: Lintermédiaire des éducateurs, any XVI, nim. 130-131, juny-agost 1929.
13 El casament va mereixer una noticia dins la cronica de I'Institut J.-J. Rouseau que es publicava a
Lintermédiaire des éducateurs (niim. 150-151, octubre-desembre 1932).
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exercir al Grup escolar Mila i Fontanals del carrer de Carme. El matrimoni
Sanz-Mazé va tenir un dnic fill, Marti, que només tenia tres mesos quan el
pare Jests Sanz Poch va morir la matinada del dimarts 21 d’abril de 1936, de
manera sobtada a causa de les conseqii¢ncies d’una operacié quirtdrgica'.

Malgrat la curta vida del professor Sanz, la produccié escrita és for¢a nota-
ble i es pot sistematitzar en tres grans blocs: els articles politics, els resultats de
les investigacions com a critic literari i, sobretot, 'obra pedagdgica que, com
més endavant revisarem, es pot seguir a la Revista de Escuelas Normales, a les
Pdginas de Pedagogia que publicava a Barcelona E/ Dia Grdfico (amb el pseudo-
nim Lulio), al Boletin de la Institucion Libre de Ensefianza, a El Magisterio
Gerundense i, en menor presencia, al Boletin Escolar de Madrid, a la revista
Lleida i al Butlleti de ['Associacié Protectora de I'Ensenyan¢a Catalana. També
destaca una traduccié del frances al castella de I'obra de Francisque Vial, La
doctrina educativa de J. J. Rousseau per a I'editorial Labor (1931).

Aquest repas biografic ens permet comprovar que la trajectoria de Jesus
Sanz Poch s’inscriu de ple en un periode cabdal de la nostra historia col-lecti-
va, tant des del punt de vista social, politic i cultural com des de la perspecti-
va educativa. Si bé la mort imprevista li va estalviar el patiment de la guerra
civil i un exili gairebé segur al final d’aquesta, la intensitat i densitat de la pro-
pia vida corren de forma paral-lela a un primer ter¢ de segle igualment dens i
intens a Catalunya i Espanya, perd també a Europa. En el curs d’'una entrevis-
ta que li van fer per al diari de 'Escola d’Estiu de I'any 1931, Jests Sanz expli-
ca 'anécdota d’una ascensi6 al Montblanc amb Narcis Masé, un alemany i un
guia, durant la qual es va enfrontar, dins un petit refugi, al risc de congelacié
durant la nit fent esfor¢os per no adormir-se. Deia en referir-se al fet: «No, no
volia morir. Ni ara tampoc. Tenia un intereés imponderable a ajudar a I'estruc-
turacié de la Gran Catalunya»’.

14 Segons les dues esqueles publicades a La Vanguardia del dia 22 d’abril, la mort del professor Jests
Sanz i Poch es va produir a les dues de la matinada del dimarts 21 d’abril de 1936 al Policlinic de Barcelona.
Lenterrament, que va comptar amb una nombrosa assisténcia i una representacié expressa del govern de la
Generalitat, es va celebrar el dia 22 a dos quarts d’'una del migdia, «sortint del domicili del finat al carrer
Calabria, 101, 3r, 1a de Barcelonar. El diari LAutonomista de Girona (diari federalista republici i davisos i
noticies propietat de la familia Rahola) es va fer resso de la mort en I'edicié del dia 22 d’abril i 'endema, dia
de Sant Jordi, va publicar una completa nota necrologica amb el titol Els que moren: Jesiis Sanz i Poch
(LAutonomista. Girona, 23 d’abril de 1936, pag. 2). També es van fer ressd de la mort del professor Jesds
Sanz la Revista de Escuelas Normales en el ntimero de maig de 1936 (any XIV, nim. 120, pag. 154) dins de
Iapartat de «Noticias» i la revista Colaboracién, la Imprenta en la Escuela (nam. 13, any 1936, pag. 140).

15 «Galeria de retrats. El professor Jesds Sanz». Diari de I’Escola d’Estiu de la Generalitat de Catalunya,
1931. Dimecres, 18 d’agost de 1931, any I, num. 14, pag. 55.
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El professor Sanz era un home del seu temps que inscriu els ideals en la llui-
ta empresa des del catalanisme politic i el republicanisme progressista catala
per a la reforma social i cultural. La vocacié i professié foren heretades d’un
pare també inquiet que no es va pas conformar i va cercar un millor futur per-
sonal lluny dels origens, sempre aspirant a un dema millor per a ell i per als
fills. Aquesta vocacié va ser exercida a través dels viaranys de la renovacié
pedagogica que esclata plenament, igual que la tasca professional, en els anys
de la Segona Republica, perd que abans ha begut en dues deus generoses i
cabaloses: la tradicié pedagogica de la Institucion Libre de Enseiianza que li
arriba sota el mestratge de Costal a Girona i de Cossio a Madrid i els nous
corrents pedagogics europeus que coneix i estudia a Ginebra de la ma de
Claparede, Bovet i Ferriere. Alla, vora el llac Léman, també s’amara de 'espe-
rit obert i progressista, «I’esperit de Genéve», que sota la divisa de la pau i I'in-
ternacionalisme anhelava la construccié d’una nova utopia europea i mundial.
Resseguint la biografia de Sanz Poch ens adonem de les fites que marcaven I'i-
tinerari formatiu de I'¢poca i ratifiquem, sense dubtes, que no hi ha accié ni
maduresa sense formacié previa. En el seu cas, com en d’altres, la qualitat de
la formacié rebuda i, adhuc, buscada explica els resultats que se’'n derivaren,
tant en 'ambit personal com col-lectiu.

2. EL RECORREGUT FORMATIU DE JESUS SANZ: GIRONA, MADRID I GINEBRA

La Normal gironina, la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio de
Madrid i I'Institut J.-J. Rousseau de Ginebra sén els tres llocs clau de la for-
macié del jove Jesus Sanz i, a la vegada, dibuixen perfectament I'esquema
d’una de les més completes formacions pedagdgiques que es podien rebre al
llarg dels anys centrals del primer ter¢ del segle XX: una primera etapa de for-
macié en una Normal com la de Girona on es comengaven a respirar aires de
canvi i de renovacid; una segona etapa a Madrid, a redés de I'heréncia liberal
i progressista de la ILE i al costat d’homes de la valua de Cossio o Barnés que
impregnaven a fons els joves delerosos d’una formacié intel-lectual d’alt nivell;
finalment, una darrera etapa a Ginebra, una cruilla travessada per les aspira-
cions i contradiccions propies d’una ¢poca de canvis, una finestra oberta als
nous corrents pedagogics europeus i internacionals i uns solids fonaments dis-
ciplinaris, bastits sobre el nou edifici de les ciencies de I'educacié a partir d’un
nou paradigma sorgit del desenvolupament dels principis cientifics i, sobretot,
de la psicologia experimental.
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Vaig estudiar a la Normal de Girona en una época durant la qual es formaren
una colla de companys amb la ferma orientacié donada per Cassia Costal. El

primer curs del Superior, vaig fer-lo a Barcelona, i no recordo que em reportés

cap influéncia. Vaig acabar a Girona'®.

El pas de Jests Sanz per les aules de la Normal de Girona no va passar desa-
percebut. Va donar-se en uns anys que forniren i formaren un bon gruix de noms
il-lustres entre els quals destaquen Josep Mallart (de la mateixa promocié), Pere
Rossell$ (va ingressar el curs 1912-13) i Joan Roura-Parella (va ingressar el curs
1913-14)Y. Destaca el brillant expedient assolit, al llarg dels seus estudis, per
Jests Sanz que va ingressar a la Normal de Girona l'any 1911, a I'edat de 14
anys, i va acabar-hi els estudis de Magisteri 'any 1915. Durant els dos primers
anys d’estudis de mestre a Girona, en el seu grup-classe hi havia uns 13-14 alum-
nes, segons les assignatures, que van comengar a les aules de I'Institut de Girona,
el lloc on estava ubicada la Normal des del curs 1900-01 i van acabar als locals
del nim. 29 del carrer de la Forca, on shavia traslladat la Normal 'any 1914, el
mateix any en que es va obrir la Normal femenina de Girona'8.

16 «Galeria de retrats. El professor Jestis Sanz». Diari de I’Escola d’Estiu de la Generalitat de Catalunya,
1931. Dimecres, 18 d’agost de 1931, any I, nim. 14, pag. 54.

17 Joan Roura-Parella va néixer també, com Jests Sanz, el mes de juny de 1897. Si un ho va fer el dia
3, Roura-Parella ho va fer el 29. El seu ingrés a la Normal no es va produir, perd, fins als disset anys. Hi ha
un paral-lelisme en la trajectoria formativa d’ambdés pedagogs que es pot comprovar resseguint la publica-
cié: CoLLELLDEMONT, Eulalia.; Vitanou, Conrad. Joan Roura-Parella. En el centenari del seu naixement
(1897-1983). Barcelona: Facultat de Pedagogia. Universitat de Barcelona, 1997.

18 Levolucié dels estudis de magisteri i de les escoles normals i, de manera particular, la historia de la
Normal gironina es pot consultar a: PUIGBERT, Joan. La Normal de Girona i el Magisteri piiblic (1914-1936).
Girona: Universitat de Girona, 1994; CLARA, Josep.; CORNELLA, Pere.; PUIGBERT, Joan. La Normal de Girona,
150 anys d'historia (1844-1994). Girona: Universitat de Girona, 1995. Des de la promulgacié d’un decret
d’1 d’agost de 1901, se suprimien les escoles normals i els estudis de Magisteri es van integrar en els ano-
menats [nstitutos generales y técnicos: «los actuales Institutos de segunda enseianza tendrdn desde la publicacion
de este Decreto, el nombre de Institutos generales y técnicos y en ellos se dardn las siguientes ensenianzas: Estudios
generales del Grado de Bachiller, Estudios elementales y superiores del Magisterio de primera ensenianza, las ense-
fianzas de Agricultura, Industria y Comercio, y las de Bellas Artes y Artes industriales, Ensefianzas nocturnas para
obreros», i safegia «las Escuelas elementales y superiores de maestros forman parte de los Institutos conservando su
unidad orgdnica». Durant els anys de subordinacié a I'Institut, els alumnes de Magisteri rebien les classes
dels professors de batxillerat conjuntament amb els alumnes d’aquests estudis (dibuix, geografia i historia,
religié, nocions d’aritmética i geometria, exercicis corporals, agricultura i gramatica castellana). De fet, onze
de les divuit assignatures de Magisteri també ho eren dels estudis de batxillerat (els alumnes de primer de
Magisteri compartien classes amb els alumnes de 1r, 2n, 4t i 5¢ de batxillerat, i els de segon amb els de 1,
3r i 6¢ de batxillerat). [Josep Clara cita la font segiient: Escuela Normal de Maestros de Gerona. Memoria
correspondiente a los cursos de 1913 a 1914 y de 1914 a 1915, redactada per Josep Barcel¢ Casademont, secre-
tari accidental de I'Escola, Girona, 1917].
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Davant la impossibilitat de cursar el grau superior a Girona, Jesis Sanz va
comengar-lo a la Normal de Barcelona el curs 1913-14. Durant aquest perio-
de es va viure la transformacié de I'Escola Normal gironina, després que les
institucions politiques i culturals de la ciutat reclamessin la creacié d’una
Escola Normal Superior de Mestres i una Escola Normal Superior femenina i
que el Ministeri d’Instruccié Publica aprovés la creacié d’aquestes dues insti-
tucions el mes de mar¢ de 1914. Durant aquell mateix curs ja es va iniciar la
transicié a la nova situacié i el funcionament legal de la renovada institucié. El
mes de juny de 1914 ja shi feien els examens per als alumnes Iliures!.

Aquesta transformacié institucional dels estudis de Magisteri a la ciutat i
provincia de Girona també va completar-se amb un notable canvi academic
quan, a partir de 1914, es va desenvolupar un nou pla d’estudis, el pla
Bergamin, que suprimia la distincié entre mestre d’escola elemental i superior
i establia com a titulaci6 tnica la de Mestre de Primera Ensenyanga. En la ges-
tié6 d’aquests canvis hi tingué una influéncia decisiva la tasca de Cassia Costal
i Marinel-lo (Mollet de Peralada, 1876-Barcelona, 1937) que havia estat
nomenat professor numerari de Pedagogia dels estudis de Magisteri de
I'Institut de Girona des de 1912. Costal va arribar a Girona després de cursar
els estudis a la Escuela Superior del Magisterio de Madrid i d’acabar-los amb
el ndmero u de la primera promocié de la seccié de Lletres. Tenia 36 anys i
una maduresa intel-lectual innegable?®. Durant el curs 1912-13 va impartir
classes de Pedagogia i Treballs manuals als dos cursos de Magisteri. En la nova
etapa, Cassia Costal va ser nomenat director de I'Escola Normal Superior de
Mestres de Girona el 6 de maig de 1914.

La influéncia sobre Jests Sanz, que va retornar a Girona per acabar-hi el
darrer any d’estudis, és indubtable i no es va pas limitar a la formacié donada
a les classes de Pedagogia, 'assignatura que Costal impartia. Sens dubte que
deuria tenir un paper principal en la recomanacié que 'estudiant més brillant

19 Segons Joan Puigbert, les gestions es van iniciar a peticié de la Junta Provincial d’Instruccié Publica
que es va adregar a la Diputacié provincial de Girona. També es van adherir a la mateixa peticié I'associacié
dels alumnes de Magisteri de I'Institut (Pere Rossell6 era el primer signatari de la sol-licitud), I'associacié pro-
vincial de mestres i ’Ajuntament de Girona. També cal esmentar 'oposicié d’algunes veus notables a aquests
canvis. Es el cas del professor de I'Institut de Girona, Rafael Ballester, que criticava el doblatge que els nous
estudis de magisteri suposaven en relaci als que es feien a I'Institut i que, a més, es feien sense infraestruc-
tures ni material didactic adequat.

20 PUIGBERT, Joan. «De la consolidacié a la guerra civil (1914-1939)». A: CLARA, Josep.; CORNELLA,
Pere.; PUIGBERT, Joan. La Normal de Girona, 150 anys dhistoria (1844-1994). Girona: Universitat de
Girona, 1995, pag. 67.
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de la promocié completés els estudis a Madrid, a les aules de la prestigiosa
Escuela de Estudios Superiores del Magisterio, el mateix lloc on ell s’havia for-
mat abans d’arribar a Girona. Al costat de Costal, I'estudiant Jesds Sanz apro-
fita el mestratge de Dalmau Carles i, sobretot, de 'historiador Rafael Ballester,
catedratic de I'Institut de Batxillerat de Girona?!.

La inquietud del jove Sanz el va portar a participar en I'associacié d’estu-
diants de la Normal, '’Agrupacié Normalista de Girona, que existia des del
curs 1911-12. Ell mateix va ocupar la presideéncia d’aquesta associacié el curs
1914-15 (el darrer dels estudis) quan es va iniciar una nova etapa plena de pro-
jectes: organitzacié de sortides i visites d’estudi, programacié de conferéncies i
publicacié de la revista mensual Minerva®*.

Els articles publicats a la revista Minerva, I'drgan oficial de 'agrupacié, sén
una mostra clara de l'activisme i les inquietuds de qui exercia la tasca de cap
de redaccib: «En la primavera de la vida nos encontramos también nosotros, y qui-
zds por ello, y por forjarse muy a menudo, en nuestra exaltada e impresionable
imaginacidn, milltiples y hermosas ilusiones, sofiemos alguna vez, y propaguemos
ideales, sind imposibles, irrealizables al presente»®. En el primer nimero de

21 Rafael Ballester i Castell (Palma, 1872 - Tarragona, 1931) va estudiar el batxillerat a I'institut de
Palma, es va llicenciar en Filosofia i Lletres a la Universitat de Barcelona i es va doctorar en Historia a la
Universitat Central amb una tesi titulada «Investigaciones sobre metodologia geogréfica». Catedratic
d’Historia dels instituts de Palencia (1910), Girona (al cap de poc) i Valladolid (1922), abandona la cate-
dra com a protesta contra el pla del ministre d’Instruccié publica de la Dictadura, Callejo (1929). Lany
1911 va ser pensionat per realitzar estudis de bibliografia i geografia a Parfs i Belgica. Lany 1923 va parti-
cipar en el congrés internacional d’Historia de Brussel-les. Entre els estudis i les publicacions cal destacar:
Estudio sobre la ensefianza de la Geografia (1901), Bosquejo histérico sobre la instruccion piiblica en Mallorca
(1904), Bibliografia de la Historia de Espasia (1921), Curso de Historia de Espafia (traduit al frances 1928 i
a I'alemany parcialment 1929), Nueva Geografia Universal (1925), Las fuentes narrativas de la Historia de
Espaia durante la Edad media y durante la Edad Moderna (1908 i 1927) i altres llibres i manuals d’historia
i geografia espanyola i universal. Amb el titol «Historiografia espafiola», Jests Sanz va publicar a la Revista
de Escuelas Normales, 'any 1927, un comentari bibliografic de I'obra de Ballester en el qual destaca la tasca
de sistematitzacié de les fonts historiografiques i el caracter didactic de les aportacions del seu «mestre» a
Girona del qual es confessa deutor. Lany 1930 també va signar, a la mateixa revista, una ressenya de les edi-
cions francesa i alemanya de la Historia de Espasia de Ballester. [Vegeu: Revista de Escuelas Normales. Vol. V
(1927), pag. 97-99; vol. VIII (1930), pag. 326-327].

22 La revista Minerva va ser una «Publicacién mensual de Literatura, Ciencia y Arte. Organo oficial de
la Agrupacién Normalista de Gerona». El primer nimero d’aquesta publicacié, impresa a la impremta
Dalmau Carles Pla de Girona, va sortir el mes d’abril de 1915. La redaccié i administracié estaven ubica-
des al carrer de la Forga, 29 de Girona (la seu de la Normal). El preu de subscripcié per un any era de 1,50
pessetes i el ndmero solt valia 15 centims. La revista també sanunciava com a «publicacion mensual de
Literatura, Sociologia y Pedagogia» i com a «portavoz de las aspiraciones Normalistas».

23 Cita extreta del «Saludo», I'editorial del primer ndmero de la revista signada per la redaccié. [Revista
Minerva, any I, ndm. 1, Girona, abril de 1915, pag. 1].
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Minerva, ell mateix, com a president de I'entitat normalista, signava un article
titulat «Realidad....» on feia una crida a assolir la sintesi entre la realitat i la ide-
alitat a 'hora de guiar les accions de 'agrupacié i comengava a dibuixar I'idea-
ri d’un esperit normalista que ana construint durant la trajectoria professional,
i que analitzarem en un apartat posterior. Sens dubte el valor dels ideals en
educacié és una peca important per entendre la inquietud del jove Sanz:
«Queremos formar el cardcter de las futuras generaciones y no tenemos cardcter;
queremos infundir ideales que eleven a nuestro pueblo moralmente abatido, y no
tenemos ideales. Pretendemos regenerar, y todavia no hemos nacido espiritualmen-
te. Y esto, normalistas, no puede ser. El hombre que actiia en la vida sin ideales,
no es un hombre, es una mdquina. (...) Es necesario poseer en lo mds recondito de
nuestro espiritu un tesoro de idealidades latentes y elevadas, y trabajar por estas
idealidades; pero con cardcter, con voluntad fuerte y decidida**.

La necessitat de viure els ideals era un element important per exercir la pro-
fessié. Aquest esperit idealista, la influéncia de Costal i un brillant expedient
el van portar a Madrid per assolir la formacié necessaria per exercir de profes-
sor normalista i contribuir, decisivament, a la millora de la formacié del mes-
tre. El primer tast 'havia fet i superat perfectament a Girona quan, el curs
1915-16, Jesus Sanz va exercir a I'Escola Normal masculina com a professor
auxiliar gratuit de Lletres?.

Després a l'any 16 vaig ingressar a la Escuela Superior del Magisterio, a
Madrid, on tan intensa accid exerciren homes com Alvarez Buylla, Zulueta,

Barnés, etc. També vaig cursar la Pedagogia Universitaria a l'ombra de la figu-

ra no mai prou ponderada de Cossio®®.

La Escuela Superior del Magisterio, creada a partir de 1909, va ser regula-
da i reformada els anys 1911 i 1914 quan adopta el nom de Escuela de Estu-

24 SANzZ, Jests. «Tengamos cardcter». Minerva. Publicacién mensual de Literatura, Ciencia y Arte. Any 1,
ndm. 2, maig de 1915, pag. 1-2.

25 Segons I'expedient de I'Escola Normal Superior de Mestres de Girona va ser nomenat pel Rector de
la Universitat de Barcelona (Valenti Carulla) com a «auxiliar interino gratuito con destino a la seccidn de
Letras» per al curs 1915-16. Va prendre possessié davant el director de I'escola (Cassia Costal) i el secretari
accidental (Josep Barcelé Casademont que era precisament el professor auxiliar propietari de la seccié de
Lletres) i va cessar el 30 de juny de 1916. La revista Minerva (ndm. 10, gener 1916, pag. 16) també es fa
ressd d’aquest fet i en la seccié de noticies s'explica que Jestis Sanz «redactor-jefe de nuestra revista» ha estat
nomenat professor auxiliar gratuit de Lletres i s’ha fet carrec dels quatre cursos d’Historia.

26 «Galeria de retrats. El professor Jests Sanz». Diari de I'Escola d’Estiu de la Generalitat de Catalunya,
1931. Dimecres, 18 d’agost de 1931, any I, num. 14, pag. 54.

24 Educacio i Historia: Revista d’Historia de I'Educacié, nim. 13 (gener-juny, 2009), pag. 9-47
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dios Superiores del Magisterio. Lany 1932 va desapareixer en crear-se la sec-
cié de Pedagogia a la Facultat de Filosofia i Lletres?”. Tal com hem assenyalat
en el repas biografic de I'apartat anterior, Jestis Sanz hi va estudiar durant el
periode 1916-19.

Aquest centre educatiu havia estat concebut com un lloc de formacié de
mestres de mestres, desenvolupant en els estudiants 'esperit cientific i la inves-
tigacid. Es tracta del primer intent seriés de dotar el professorat de les Escoles
Normals d’una veritable formacié cientifica i professional que superés el
model artesanal. Segons M. del Mar del Pozo, «la Escuela de Estudios Superiores
del Magisterio surgid con unos propdsitos claramente reformadores, fruto de los ide-
ales regeneracionistas que teiiian el panorama cultural espanol en la primera déca-
da del siglo XIX»?®. Sense negar un perfil divers entre el professorat i un indub-
table balang de llums i ombres en la tasca pedagogica, es pot afirmar que el
centre va ser, en linies generals, una prolongacié del pensament de la
Institucién Libre de Ensefianza.

Jests Sanz va integrar la vuitena promocié del centre després d’obtenir el
nim. 3 en la llista de merits de 'examen d’ingrés. Lentrada es produeix amb
posterioritat a la darrera reforma de l'escola derivada de I'aplicacié del pla
Bergamin i abans de 'any 1922 quan, amb la desaparicié de 'accés directe per
als alumnes que acabaven els estudis, s'inicia una fase de decadéncia a la insti-
tucié?. Els estudis tenien un fort caracter selectiu plasmat en les condicions
d’ingrés que establien un examen en el qual, per a la seccié de Lletres on entra
Sanz, calia demostrar coneixements de llengua francesa, dels corrents pedago-
gics europeus, d’expressié escrita, de capacitats especifiques per a I'estudi de la

%7 Vegeu: FERRER MAURA, Salvador. Una institucién docente espariola. La Escuela Superior del Magisterio
(1909-1932). Madrid: CEDESA, 1973; MoLERO PINTADO, Antonio.; POzO ANDRES, M. del Mar. DEL. (ed.).
Escuela de Estudios Superiores del Magisterio (1909-1932). Un precedente histdrico en la formacién universita-
ria del profesorado espaiiol. Alcald de Henares: Departamento de Educacién. Universidad de Alcald de
Henares, 1989.

28 Vegeu: P0zo ANDRES, M. del Mar. DEL. «La innovacién metodoldgica y la formacién del profesora-
do en la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio». A: MOLERO PINTADO, Antonio.; POz0 ANDRES, M.
del Mar. DEL. (ed.). Escuela de Estudios Superiores del Magisterio (1909 - 1932). Un precedente histdrico en la
formacién universitaria del profesorado espariol. Alcald de Henares: Departamento de Educacién. Universidad
de Alcald de Henares, 1989, pag. 65.

? Vegeu: MOLERO PINTADO, Antonio. «La Escuela de Estudios Superiores del Magisterio y su entorno
histérico y educativor. A: MOLERO PINTADO, Antonio.; Pozo ANDRES, M. del Mar. DEL. (ed.). Escuela de
Estudios Superiores del Magisterio (1909-1932). Un precedente histdrico en la formacién universitaria del pro-
fésorado espafiol. Alcald de Henares: Departamento de Educacién. Universidad de Alcald de Henares, 1989,
pag. 17-44.
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geografia, 'analisi gramatical, etc. Superat 'examen d’ingrés, el programa dels
tres anys dels estudis de la seccié de Lletres era integrat per materies troncals i
comunes de pedagogia i idiomes (anglés o alemany) i de materies especifiques
(geografia, historia, llengua i literatura i belles arts) des d’una perspectiva cien-
tifica i investigadora. Durant el tercer any d’estudis es feien practiques a les
escoles de Madrid. Tot plegat justifica el caracter de «centro de formacion de
funcionarios de élite, previamente seleccionados (...) y en consecuencia, (con) unos
alumnos altamente motivados» que Vinao atorga a la institucié madrilenya?.

Juntament amb Sanz, a la vuitena promocié de la seccié de Lletres hi
podem trobar Rodolfo Llopis, que a 'etapa republicana va ser Director gene-
ral d’Instruccié Publica i autor de la coneguda obra La revolucion en la escue-
[a3', Marfa Sdnchez Arbés, activa col-laboradora de la ILE i amb una brillant
trajectoria professional®? o el mallorqui Josep Ensenyat Alemany?? fins a arri-
bar al total dels setze alumnes del grup d’aquesta seccié. La nomina de nota-
bles alumnes de I'escola en les altres promocions i les innovadores activitats
pedagogiques que hi practicaren i que impulsaren una part del professorat
reforca el paper del centre en la renovacié pedagogica lligada a I'esperit norma-
lista del primer terg del segle XX a Espanya.

Si a la Normal de Girona Jestis Sanz va formar part del que Angel Frigola
i Joan Roura-Parella van anomenar U'escola de Cassia CostalP*, ben bé podriem
dir que a Madrid va integrar la llista dels privilegiats que tingueren I'oportu-
nitat de seguir el mestratge de Cossio en els cursos de pedagogia que I'il-lustre
pedagog impartia: «Quienquiera que haya tenido la inmensa fortuna de asistir a
uno o varios de aquellos cursos, recuerda con emocion aquellas sesiones memorables
en las que el Maestro se descubria en la plenitud de su magno saber. (...) Cossio era

30 Vegeu: ViNAO, Antonio. «<Hombres e ideas en la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio». A:
Motero PINTADO, Antonio.; Pozo ANDRES, M. del Mar. DEL. (ed.). Escuela de Estudios Superiores del
Magisterio (1909-1932). Un precedente histérico en la formacién universitaria del profesorado espariol. Alcald
de Henares: Departamento de Educacién. Universidad de Alcald de Henares, 1989, pag. 141-166.

31 Vegeu: Lroris, Rodolfo. La revolucién en la escuela. Madrid: Biblioteca Nueva, 2005. Ledicié conté
un estudi introductori d’Antonio Molero Pintado.

32 Vegeu: SANCHEZ ARBOS, Marfa. Mi Diario. Zaragoza: Gobierno de Aragén/ Caja Inmaculada, 2000.
La introduccid, signada per Victor M. Juan Borroy i Antonio Vifiao, és una excel-lent i documentada ana-
lisi de la trajectoria d’aquesta professora en el context educatiu del primer terg del segle XX. També es pot
consultar la publicacié recent de Marfa Sdnchez Arbds, Una escuela sofiada. Textos (Madrid: Biblioteca
Nueva, 2008).

33 Vegeu: OLIVER, Jaume. «El context institucional en la formacid dels mestres a les Illes Balears (1914-
1936)». Educacid i cultura. Revista mallorquina de Pedagogia, nim. 8-9 (1990-91), pag. 107-113.

3 Vegeu: «In Memoriamy. El Magisteri Catali, nim. 224, 28 de gener de 1937.

26 Educacio i Historia: Revista d’Historia de I'Educacié, nim. 13 (gener-juny, 2009), pag. 9-47



LITINERART FORMATIU I PROFESSIONAL DE JESUS SANZ PocH (1897-1936). RENOVACIO PEDAGOGICA...

el Maestro insuperable, es decir el sabio eminente y el educador-artista»®.
Ladmiracié i devocié per la figura de Cossio va deixar en segon terme la
influéncia que, sens dubte, van exercir alguns professors de l'escola com
Domingo Barnés des de les classes de paidologia o Luis de Zulueta en les
lligons d’historia de la pedagogia.

Passats els anys de 'estada a Madrid, Jesds Sanz va voler homenatjar el mes-
tre Cossio publicant el resum, en forma d’apunts, del curs sobre «/niciacién a
los problemas fundamentales de la educacion y la pedagogia» impartit durant
Iany academic 1916-17 i al qual va assistir «devotamente desde el primero al
tiltimo dia de clase, y en el que me cupo la gran fortuna de tomar una parte muy
activa». Sanz, profundament colpit i entusiasmat pel I'ds de la conversa i el
metode socratic que Cossio dominava a la perfeccid, revisa el contingut essen-
cial dels conceptes i de les idees desenvolupades que recorren de forma rigoro-
sa els temes claus de la pedagogia contemporania, sorprenen per la seva moder-
nitat i, sobretot, obren la porta dels nous corrents pedagogics renovadors que
comengaven a inundar el mapa educatiu europeu. Cossio va obrir al jove Sanz
la porta vers I'exterior i li desvetlla el desig de seguir aprenent, cercant els
coneixements més enlla de les fronteres de la pedagogia catalana i espanyola.
Sens dubte, Ginebra va comencar a esdevenir un horitzé i una meta. Recor-
dem, en aquest sentit, que la primera sol-licitud per anar a estudiar a I'Institut
Rousseau va ser formulada per Jests Sanz a la Junta para la Ampliacién de
Estudios I'any 1916. La denegacié no el va fer desistir i 'any 1927, s'obriria
una tercera etapa de formacié a Ginebra que, després de gairebé dos anys, es
tancaria amb una profunda satisfaccié que queda ben reflectida en la dedicato-
ria que Jests Sanz va escriure, en frances, en el Llibre d’Or dels alumnes de
I'Institut Rousseau:

Heus aqui un alumne de UInstitur que ha viscut els moments historics
de l'annexid de la nostra estimada Casa a la Universitat, la instal-lacid
en el gran edifici del carrer Carl Vogt i el comencament de Piaget a la
catedra d’Historia del pensament cientific de la Universitat i molts
altres fets dignes de ser explicats amb detall en la historia de U'Institut de
Ciencies de I'Educacié™.

% Vegeu: SaNz, Jests. «Un curso de Cossfo. Iniciacién a los problemas fundamentales de la educacién
y de la pedagogfar. Boletin de la Institucién Libre de Enserianza, any 1931, vol. 55, pag. 10.

36 Font: Archives Institut J.-J. Rousseau - Universite de Geneve, Fonds Général, Livre d’'Or des éleves de
VIJJR, volum 2, pag. 288. Conté un breu text de presentacié escrit per ell mateix i il-lustrat amb una foto-
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Aquestes curtes linies ens ofereixen una perspectiva de I'impacte de la for-
macié rebuda a Ginebra. Hi van pesar els aspectes cientifics rebuts en els cur-
sos, en les conferencies i en els congressos, perd també hi van pesar el context
general i el clima que es respirava en aquella Ginebra de I'Europa d’entregue-
rres i "ambient liberal i amical —profundament educatiu— de I'Institut.

També he fet estudis a l'estranger, per compte meu i també pensionat per
la JAE. Vaig assistir durant dos cursos a Institut Rousseau de Ginebra
fins a obtenir el diploma, i també cursos a la Universitar sota l'alt mes-
tratge de Claparéde, Piaget, Bovet, pel que fa a Psicopedagogia i de
Werner respecte de Filosofia.

Vaig tenir ocasid de viure la vida intensa de Ginebra a 'entorn de les
reunions de la Societat de Nacions. De Suissa cal dir que és un pais amb
una democricia model que molts pobles haurien dadoptar’’.

Lempremta de I'esperit de Ginebra en la personalitat i el pensament de
Jests Sanz va ser notable i aixi ens ho transmet Herminio Almendros: «Jessis
Sanz. Un pie en Ginebra. Bien plantada su tienda ndmada para recoger y medi-
tar (...)»*8. Era la conseqii¢ncia logica de la llarga estada que hi va fer i durant
la qual va realitzar les activitats segiients:

— Assistencia a Luxemburg a la Conferencia Internacional sobre
Bilingiiisme, del 2 al 5 d’abril de 1928. Aquesta conferencia va
comptar amb la col-laboracié de Claparede (Ginebra), Decroly (Bru-
sel-les), Garnier (Paris), Jespersen (Copenhague), Piaget (Neucha-
tel), Stern (Hamburg), etc.?

grafia seva al Parc des Bastions al costat de la Universitat de Ginebra. Sanz explica que va entrar a 'Institut
Poctubre de 1927 i va sortir-ne el juliol de 1929. A I'Institut Rousseau va coincidir amb Narcis Masé i,
durant el semestre d’estiu de 1928, també amb Anna Pujola. El 18 d’abril de 1929 va ser escollit membre del
comite de U'Amicale Institut ].-J. Rousseau i encarregat del carrec de vicetresorer. Lany 1932 va participar en
la celebracié del 20¢ aniversari de la institucié ginebrina (1912-1932). N’hi ha constancia perqué surt esmen-
tat a apartat «Alumnes 1927» publicat a la revista LEducatenr, nam. 19, any LXVIIL, 8-octubre-1932.

37 «Galeria de retrats. El professor Jestis Sanz». Diari de [’Escola d’Estiu de la Generalitat de Catalunya,
1931. Dimecres, 18 d’agost de 1931, any I, num. 14, pag. 54.

38 Es tracta d’un comentari d’Almendros a la Revista de Escuelas Normales en relacié a un article de Sanz
a la revista Baixeras sobre la seleccié del ben-dotats.

39 En una ressenya de Pierre Bovet a Lintermédiaire des éducateurs (ntim. 123; 14 d’abril de 1928) sobre
aquesta conferéncia, sesmenta la presencia de Masé i Sanz dins la delegacié de membres de I'Institut
Rousseau que van assistir-hi .
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— Estudis durant el semestre d’hivern complet de 1927-28 a la
Facultat de Lletres de la Universitat de Ginebra i participacié en
quatre cursos: Historia de I'Educacié; Educacié Moral; Pedagogia
experimental; Psicologia experimental. Aquests cursos li van servir
per obtenir el Certificat de Pedagogia d’aquesta Universitat.

— Estudis a I'Institut J.-J. Rousseau de Ginebra durant els semestres
d’hivern i estiu del curs 1928-29, i obtingué el Certificat d’estudis
de I'Institut. A més va participar en les conferéncies i seminaris orga-
nitzats dins la institucid.

— Assistencia a les classes d’algunes assignatures del Doctorat de
Filosofia (seccié de pedagogia): Filosofia (prof. Werner); Filosofia
Moral; Psicologia (prof. Piaget) i Pedagogia experimental (prof.
Bovet)4°,

— Participacié en el curs d’estiu de 1928 i en el curs sobre I'educaci6 i
la pau organitzat durant el mateix estiu pel Bureau International d’E-
ducation de Ginebra.

Jests Sanz va aprofitar, fins al darrer segon, I'estada a Ginebra i es va imbuir
completament del clima de I'Institut Rousseau dominat per I'esperit cientific
i orientat a la construccié de les ciencies de I'educacid, perd també per un espe-
rit liberal i amical que es respirava en totes les seves activitats. Els cursos de psi-
cologia i pedagogia es complementaven amb visites a les escoles ginebrines i
altres activitats en les quals no mancaven excursions a la muntanya i vetllades
i recepcions a la propietat familiar de Claparede?!. Linternacionalisme i el
pacifisme que impregnaven la ciutat durant el periode d’entreguerres no pas-
saren gens desapercebuts a una ment oberta i desperta com la del professor
Jesus Sanz que shi va submergir de ple i que, de fet, ja arribava a Ginebra prou
motivat?2. Des d’alla mateix va fer arribar les impressions en forma d’articles
publicats a la Revista de Escuelas Normales on glossava I'ascens del sentit inter-
nacionalista i de la consciencia i voluntat de solidaritat humana, la importan-
cia dels organismes internacionals, les aportacions dels congressos i reunions

40 El certificat expedit a Ginebra el 16 de juliol de 1929 i signat per Pierre Bovet diu, textualment, en
relacié a Jestis Sanz Poch: «Nous avons été a tous égards extrémement satisfaits de son travail et de I'intelli-
gence qu'il a apportée A tout ce qu'il a fait chez nous». [Font: Archivo JAE].

41 Vegeu: «Chronique de I'Institue. LEducateur, any LX, nim. 25, 18 d’octubre de 1924, pag. 78-80.

42 Larticle publicat I'any 1919 en el Boletin Escolar de Madrid sobre el caracter internacional i huma-
nista de la institucié escolar és una bona prova d’aquesta motivacié a la qual ens referim.
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relacionades amb I'educacié i la proteccié de la infancia, 'encert de la creacié
del Bureau International d’Education, la preocupacié envers el problema de la
pau a I'escola abordat en la Conferéncia Internacional de Praga I'any 1927 i la
necessitat de formar els mestres en aquest ambit convengut que «el problema
de la pau és un problema educatiu»®?.

Loportunitat de seguir els cursos i les lligons amb Claparede, Bovet,
Ferritre i Piaget, perd també les converses informals i 'oportunitat de conviu-
re, amb majuscules, en aquella renovadora institucié en procés de transforma-
cid, van servir per ampliar els horitzons intel-lectuals de Jesds Sanz i van pro-
pulsar els seus interessos cap endavant, decidit a aplicar alldo que havia apres en
la seva tasca a Catalunya, primer de retorn a Lleida i després a la Normal de la
Generalitat a Barcelona, on va poder transmetre aquell esperit i el valor edu-
catiu del clima de la institucié. Ginebra sempre seria a prop de lactivitat
pedagodgica de Jests Sanz.

3. UESCOLA A MIDA EN EL PENSAMENT EDUCATIU DE JESUS SANZ

De retorn de Ginebra, Jestis Sanz elabord una part important del propi
pensament educatiu al voltant del tema de la seleccié dels alumnes ben-dotats
que, en realitat, era un pretext per aprofundir en dos conceptes que planaven
sobre el debat educatiu de I'¢poca. Per una banda, es feia palesa la preocupa-
cié per construir una escola a mida, en expressié manllevada de Claparede; és
a dir, una escola que s’adaptés als interessos i aptituds de 'infant i no al con-
trari. D’altra, el pensament progressista aprofundia en la necessitat d’'implan-
tar I'escola tnica com a distintiu i garantia de la justicia social a la qual havien
d’aspirar les societats democratiques que perseguien, segons les paraules del
mateix Jests Sanz, «suprimir la instruccié superior com a privilegi dels rics»*4.
També per a ell, com veurem en la part final de l'article, 'escola tinica era una
peca clau de la reforma educativa que calia emprendre.

4 Vegeu els articles segiients: «La Oficina Internacional de Educacién». Revista de Escuelas Normales.
Volum VI, any 1928, pag. 7-10; «El camino de la paz: primer curso organizado por la Oficina Internacional
de Educacién». Revista de Escuelas Normales. Volum VI, any 1928, pag. 292-295. Es interessant ressenyar
que, de retorn a Lleida, I'any 1929 va impartir un curs sobre I'esséncia i el funcionament de la Societat de
Nacions dirigit als mestres i als alumnes de la Normal.

44 Vegeu: SaNz, Jests. «La seleccid dels ben-dotatsy. Revista de Psicologia i Pedagogia. Vol. 1, nim. 2,
Barcelona, maig 1933, pag. 165-175.
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Sota la divisa de «Pas al talent! Pas als més aptes!» i 'objectiu que «ningg,
sigui de la classe social que sigui, no trobi el més lleu obstacle al desenvolupa-
ment de les seves aptituds», Sanz va esmergar esforgos per difondre, i a la vega-
da aprofundir-hi, la necessitat d’aplicar criteris de justicia social a la promocié
dels alumnes de primaria i secundaria®®. Aixo el va portar, I'any 1930, a publi-
car un conjunt d’articles al Boletin de la Institucién Libre de Enseianza, a la
Revista de Escuelas Normales i a la revista Baixeras, que s6n fruit de la lectura i
reflexié sobre 'obra de Claparede i dels estudis de psicologia i pedagogia expe-
rimental realitzats durant I'estada a I'Institut Rousseau de Ginebra. Cal espe-
rar, perd, a la lectura de l'article publicat l'any 1933 a la Revista de Psicologia i
Pedagogia de I'Institut Psicotecnic de la Generalitat i el Seminari de Pedagogia
de la Universitat de Barcelona, per trobar-hi la formulacié més madura d’a-
questes idees i I'acoblament entre I'escola tinica i I'escola a mida, a la qual aca-
bem de referir-nos en encetar aquest apartat.

Jests Sanz havia sentit de primera ma les idees de Claparede i havia apro-
fundit en la lectura de L¥école sur mesure (1920) i Comment diagnostiquer les
aptitudes chez les écoliers (1921)%. En aquests treballs, Claparede, a través del
prisma de I'educacié funcional, plantejava 'aplicacié dels estudis de psicologia
de la intel-ligencia i, més concretament, de les aptituds dels infants, al princi-
pi d’individualitzacié a I'escola.

El psicoleg suis evidencia I'existéncia de la diversitat individual a l'aula
basant-se en les aptituds que defineix com «la disposicié natural a conduir-se
d’una determinada forma, a comprendre o sentir amb preferencia certes qiies-
tions o executar certs tipus de tasques»*’, o també com «qualsevol caracter psi-
quic o fisic, considerat des del punt de vista del rendiment»*®. A partir de la
valoracié de la importancia de les aptituds amb vista a I'aprenentatge i, sobre-
tot, de la necessitat de tenir en compte la diversitat d’aptituds en els alumnes,

4 El mes de desembre de I'any 1929 Jests Sanz va publicar un article a la revista Lleida amb el titol «La
justicia social en la educacién».

40 La versi6 castellana de L¥école sur mesure (La escuela a la medida) va ser editada de forma conjunta per
la Asociacién de amigos del Instituto Rousseau i I'editorial La Lectura. La traduccié va anar a carrec de
Mercedes Rodrigo que també va traduir altres obres de Claparede, igual que Pere Rossellé. Ambdés havien
estat alumnes que havien coincidit en aquella institucié ginebrina.

47 Vegeu: CLAPAREDE, Edouard. La escuela a la medida. Madrid: Asociacién Espafiola del Instituro J. J.
Rousseau/ Ediciones La Lectura, (sd), pag. 7.

48 Vegeu: CLAPAREDE, Edouard. Como diagnosticar las aptitudes en los escolares. Madrid: Aguilar, 1950,
pag. 21. També existeix una edicié anterior de la mateixa editorial a partir d’'una traduccié de Josep Xandri

Pich.
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Claparede rebutja el patré de 'anomenat «alumne-mitja» per determinar el
nivell de I'aula i argumenta que la negacié de les diferencies individuals és anar
en contra de la naturalesa. Davant les diverses opcions que es presenten per
gestionar i organitzar els aprenentatges a 'aula i a 'escola, a Lécole sur mesure
revisa les solucions de les classes paral-leles no fixes, les classes mobils i les sec-
cions paral-leles, perd s'inclina per I'aplicacié de les opcions que consisteixen
en una combinacié de 'horari comu dedicat a la cultura general per a tots els
alumnes i de les materies opcionals orientades a 'aprofundiment o reforg d’as-
pectes de la cultura general i al conreu de les aptituds especialitzades. Aquesta
solucié seria la més propera a I'escola a mida que Claparede proposava d’enca
de 'any 1901 quan va emprar per primera vegada aquest terme en una con-
ferencia a la Societat medica de Ginebra. Es tracta, com és prou evident, d’'un
concepte lligat a la pedagogia diferenciada que entronca de forma ben cohe-
rent amb 'enfocament de 'educacié funcional de Claparede.

Al capdavall perd, allo que més preocupava i interessava a un psicoleg expe-
rimental com Claparede era la fonamentacié de la seleccié dels alumnes i I'a-
valuacié de les aptituds com a primer pas per a una bona aplicacié de la dife-
renciacié i del procés d’adaptacié de I'escola a 'alumne i no a la inversa. De
fet, I'escola a mida era impossible sense un bon coneixement de 'alumne i un
bon procés d’orientacié escolar.

El deixeble Sanz, entusiasta seguidor dels plantejaments del mestre suis
que li havia obert nous horitzons de pensament pedagogic, descobreix la
valua d’aquestes aportacions i veu 'oportunitat i necessitat de divulgar-les en
un entorn escolar massa encotillat encara per plantejaments tradicionals. En
els articles que dedica a aquesta tematica, Sanz fa un estudi comparat dels
processos de seleccié dels alumnes ben-dotats a Alemanya, EUA, Belgica i
Suissa per evidenciar els avengos de la psicologia aplicada que permeten valo-
rar i determinar les aptituds i no només els resultats escolars. Es mostra pre-
ocupat i interessat per la deteccié dels alumnes capacitats amb vista a la pro-
moci6 de primaria a secundaria i afavorir aquells que, sense recursos familiars,
podrien quedar fora del sistema educatiu. Podriem dir que I'interes és més
politic i pedagogic que no pas estrictament psicologic. No és debades que
presta molta atencié a I'experiéncia ginebrina de la fundacié Pour lavenir
que, des de 'any 1920, dota un fons de beques per a alumnes de 'escola
publica ginebrina que, malgrat no tenir recursos familiars, mereixen passar a
Iescola secundaria i sén seleccionats a través d’un procés de caracter cientific.
En aquesta seleccid hi tenia un paper rellevant 'aplicacié de diversos tests de
mesura de les aptituds individuals per damunt dels resultats dels examens,
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que representaven la tradicié davant la modernitat dels metodes de la psico-
logia experimental i aplicada.

Si bé és cert que, inicialment, Sanz defensa el model de la separacié de les
classes «faibles» i les classes per als millor dotats, la justificacié radica en I'ob-
jectiu final d’assolir 'escola tnica per al qual era necessari un procés de selec-
cié que garantis una bona transicié entre la primaria i la secundaria i promo-
gués la justicia social. Lany 1931, amb un peu a Lleida i un altre a punt per
entrar a la nova Normal de la Generalitat, Jests Sanz va impartir un curs sobre
la seleccié dels ben dotats a 'Escola d’Estiu en el qual va tenir oportunitat d’ex-
posar ampliament les reflexions sobre aquesta tematica. El programa del curs
és una declaracié d’intencions i d’inquietuds, perd també és una sintesi de les
preocupacions de Sanz amb vista a fer compatibles alguns postulats metodolo-
gics de la psicologia i pedagogia experimentals amb els anhels de reforma i jus-
ticia socials®.

La filiacié envers el pensament de Claparede es mostra en bona part dels
treballs posteriors a I'estada a Ginebra. Valgui com a exemple el seguiment que
feia de 'obra de Claparede en les ressenyes de publicacions, articles i conferen-
cies com la de I'’Ateneu de Barcelona organitzada pels Cursos Tecnics de
Pedagogia I'any 1930, sobre el tema del sentiment d’inferioritat en I'infant™.

49 El curs va tenir un notable exit per la tematica i pel prestigi del qual gaudia el jove professor, i va pro-
piciar una conferéncia i un debat sobre 'escola tinica al quals ens referirem en la part final de article, pro-
tagonitzats pel mateix Sanz, dins les activitats de la Setmana final. El programa del curs, desenvolupat
durant sis sessions dobles entre els dies 28 de juliol i 3 d’agost de 1931, era el segiient: «Antecedents.- La
justicia social en 'educacid i la formacié de les elits.- Concepte del ben dotat i dret al desenvolupament de
les seves aptituds.- Lescola a mida i la classificacié dels alumnes.- Concepte del supernormal.- Realitzacions:
La seleccié a Ginebra, Anglaterra, Estats Units, Alemanya i Belgica.- Técnica de les seleccions: textos utilit-
zats.- La fitxa escolar: informacions que demana.- El mestre i la seleccié dels supernormals.- Leducacié espe-
cial dels supernormals».

La vinculacié de Jests Sanz amb I'Escola d’Estiu s’havia iniciat en I'edicié de I'any 1923 quan va inte-
grar el reduit grups de dotze alumnes que van participar en el seminari, dirigit per Pompeu Fabra, amb el
titol «Curs Superior de Catala». Aquell mateix any va ser escollit, com a representant de I’Associacié
Protectora de I'Ensenyanca Catalana, per formar la comissié de la Setmana final de I'Escola d’Estiu. La dic-
tadura de Primo de Rivera va impedir que I'Escola d’Estiu i, per tant, la comissié actués en els anys segiients,
fins a la represa de 'any 1930. A més de la participacid ja assenyalada de I'any 1931, Sanz va impartir un
curs sobre «Leducacid literaria de 'infant durant I'edicié de 1932, quan ja actuava com a secretari de la
Normal de la Generalitat i de la mateixa Escola d’Estiu.

0 Va ser Alexandre Gali, un dels millors intérprets a casa nostra dels fonaments pedagodgics de
Claparede i director dels Cursos Tecnics de Pedagogia, qui va aprofitar la seva estada a Barcelona amb motiu
de la Sisena Conferéncia Internacional de Psicotécnia de 1930 per convidar-lo a impartir aquesta conferen-
cia a 'Ateneu barcelonés. Galf, que també havia fet una estada a Ginebra per participar en els cursos d’es-
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En la cronica i el comentari publicat a la Revista de Escuelas Normales, Sanz
destaca I'expressié amb la qual Claparéde va concloure la seva dissertacié: «cal
que I'educacié s'adapti a 'infant» per assolir I'ideal de I'escola a mida®!.

Aquesta influéncia també es fa palesa en la decisié de seguir un curs de psi-
cologia aplicada al treball en el Instituto de Orientacion y Seleccion Profesional
de Madrid i la participacié activa en els treballs de la Sisena Conferencia
Internacional de Psicotécnia, celebrada a Barcelona el mes d’abril de 1930 en
la qual va presentar una comunicacié sobre «Le travail et les aptitudes des
interprétes parlementaires»>. Aquesta aportaci6 és el resultat d’'un treball de
recerca realitzat durant 'estada a Ginebra amb 'objectiu d’explorar i analitzar
les aptituds d’una professié important en el context internacionalista del
moment. Els resultats que Sanz va aportar a la conferéncia de Barcelona sén
fruit de 'analisi de les respostes a una enquesta feta a un grup d’interprets i de
les observacions directes dutes a terme a les sessions de la Societat de Nacions,
i a diversos congressos i conferéncies internacionals celebrades a la ciutat.
Durant el procés de la recerca va estar assessorat pel professorat de I'Institut
Rousseau, i en els resultats i conclusions s’hi reflecteix una clara intencionali-
tat educativa i, al capdavall, un interes per aportar elements de millora per a la
formacié de la professié. Aquest interes envers els temes d’orientaci6 i seleccié
professional el van portar a collaborar amb Eusebi Marti en I'Oficina-
Laboratori d’orientacié professional de Lleida®.

tiu de I'Institut Rousseau de I'any 1922 i en el T7T Congrés d’Education Morale celebrat els dies 28 juliol-1
d’agost del mateix any, es reconeix deutor d’algunes aportacions de Claparede en la coneguda obra La mesu-
ra objectiva del treball escolar (Vic: Eumo, 1984).

1 Vegeu: SaNz, Jests. «El sentimiento de inferioridad en el nifio. Conferencia pronunciada en
Barcelona por el Dr. E. Claparéde». Revista de Escuelas Normales. Vol. VIII (1930), pag. 204-206.

52 Vegeu: SANZ, Jests. «Le travail et les aptitudes des interpretes parlementairesy. Anals dorientacid profes-
sional- Sisena Conferéncia Internacional de Psicotécnia, Barcelona 1930. Barcelona: Escola del Treball, ndm. 4
(1930), pag. 303-318.

53 Eusebi Mart{ Lamich (1885-1961) va ser cap de la Delegacié provincial d’Industria de Lleida i mem-
bre del Patronat de Formacid Professional d’aquesta ciutat, on va crear una Oficina-Laboratori d’Orientacié
Professional. Lany 1930 es va traslladar a Madrid on va ocupar la presidencia del Consejo de Industria, des
d’on va col-laborar amb el Instituto Nacional de Psicologia Aplicada y Psicotecnia. (Vegeu: Revista de Psicologia
general y aplicada. Madrid: Instituto Nacional de Psicologfa aplicada y Orientacién profesional. Vol. XVI,
ndm. 57, any 1961, pag. 185).
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4. LA FORMACIO DELS MESTRES I LA RENOVACIO DE LES ESCOLES NORMALS

L¢poca de Jests Sanz va ser un temps de reforma de la formacié del mestre
i de l'estructura i organitzacié de les escoles normals. Durant l'itinerari formatiu
va viure I'aplicacié del pla Bergamin de I'any 1914 i durant I'exercici professio-
nal va viure de ple el debat sobre la reforma de les Normals impulsat des d’un
moviment regenerador dels propis normalistes al llarg del periode 1920-30. Es
tracta del debat que desemboca en la introduccié del model professional en el
pla de 1931 i que ell va viure a la Normal de la Generalitat a Barcelona, després
de I'experiencia docent i de gesti6 de Lleida, ja que no podem oblidar que I'ex-
cel-lent professor de llengua i literatura també va ocupar carrecs de gestié.

La vocacié normalista s'inicia en I'etapa d’estudiant inquiet, actiu i com-
promes que escrivia a les pagines de la revista Minerva dels estudiants gironins:
«El ideal que con mds calor y vida ha de poseer el buen normalista es el ideal de
que la clase a que pertenece no sea incluida en la gran masa estudiantil cuya actua-
cion indigna deploramos. Y este ideal lo ha de poseer y lo ha de vivir, porque la dig-
nidad de la carrera del Magisterio exige formalidad y exige honradez en sus miem-
bros, y para satisfacer esta exigencia se debe empezar en la base, que radica en la
Jormacion del profesorado. (...) El fin elevado del Magisterio exige juventud culta
en todos los drdenes y, dignifiquese, procurando que la clase normalista llegue a cons-
tituir una clase civilizada, culta y formal, una clase que no lleve en su orientacion
y conducta los vicios y defectos que por desgracia son ostensibles en la orientacion y
conducta del resto de la gran masa estudiantil. Procure, en una palabra, hacerse
digno virtualmente de la profesion a que aspira»™.

El pensament educatiu de Jestis Sanz es va conformant tot amarant-se dels
principis de I'educacié activa i, sense oblidar el protagonisme de I'infant, ima-
gina el Mestre, en majdscules, com la clau de volta de l'edifici i I'obra escolar.
La sinceritat i 'empenta juvenil, en un dificil equilibri de sentit critic, rigor i
seny, I'impulsen a preguntar-se davant la tasca del Consell de Pedagogia de la
Mancomunitat un «que cal fer?» agosarat perd optimista. Segons ell, era neces-
sari influir damunt els mestres a través de revistes pedagdgiques ben orienta-
des i de I'extensié de les escoles d’estiu a Girona, Lleida i Tarragona, perod
també era necessari millorar el sou i les condicions de treball i, per damunt de
tot, completar la formacié que els mestres rebien a les Normals>.

> Vegeu: SANZ, Jestss. «El buen normalistay. Minerva, any II, nim. 10, gener 1916, pag. 2-4.
>> Aquestes inquictuds i propostes foren plasmades en l'article «Envers una veritable politica catala-
na». Butlleti de [’Associacié Protectora de 'Ensenyan¢a Catalana, Any 1V, Barcelona: gener de 1920, nim. 1,
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Aquest esperit de valoraci i enaltiment de la figura del mestre i, com a
conseqiiencia, de la formacié que havia de rebre 'encaminaren cap a la voca-
ci6 de professor normalista. La solida formacié rebuda a Madrid, I'experiencia
d’uns anys d’exercici professional a la Normal de Lleida i 'oportunitat de
coneixer altres realitats durant els estudis a Ginebra li aporten els arguments
necessaris per participar en el moviment normalista i en el debat entorn de la
construccié d’un nou model professional durant els anys 1928 i 1929. A les
pagines de la Revista de Escuelas Normales, la publicacié nascuda 'any 1923 per
iniciativa de I'Associacié nacional de professorat numerari®®, Jests Sanz hi
aporta les analisis dels models de formacié dels mestres a Ginebra, Lausana,
Zurich i Basilea a Suissa i aprofita per plantejar els temes clau de la necessaria
reforma.

De fet, 'any 1926, Jests Sanz ja havia manifestat, des de les pagines de la
revista, la preocupacié per l'estat dels estudis de llengua i literatura dins els
plans de formacié de les escoles Normals, fent una critica dels programes ofi-
cials i una crida a la reflexié col-lectiva i a la necessitat d’'una renovacié meto-
dologica. Lany 1928 Sanz signa dos articles sobre la formacié dels mestres a
Suissa en els quals focalitza 'interes i posa 'accent en el caracter universitari
de la formacié del mestre perque és «la moderna y casi universal aspiracion de
los maestros»’.

Davant dels tres possibles models organitzatius analitzats (la seccié pedago-
gica d'un Gimnasyum o institut, 'escola Normal i la via universitaria), Sanz
valora les possibilitats de les relacions amb la universitat i, per damunt de tot, el
caracter universitari de la formacié que s'imparteix a I'Insticut Rousseau. En defi-
nitiva, podriem dir que li importa més el caracter i el contingut i rigor de la for-
macié que la férmula concreta: una bona formacié es pot fer tant a través d’'un
institut pedagdgic lligat a la universitat com dins d’una facultat universitaria.

Les consideracions sobre les relacions de la formacié dels mestres amb la
universitat no esgoten pas el debat i Sanz insisteix a dibuixar totes les reformes

pag. 11-13. Com a exemple del seu esperit critic remarquem I'opinié que li mereixen els Quaderns d'estudi
que qualifica com «la realitzacié desencertadissima d’una idea molt escaient» en el marc d’una politica que
es preocupa molt de «I’alta cultura» i s'oblida de 'ensenyament basic.

56 Vegeu: Diez TORRE, Alejandro R.; Pozo ANDRES, M. del Mar. DEL.; SEGURA REDONDO, Manuel. «La
Revista de Escuelas Normales: una publicacién de regeneracién normalista nacida en Guadalajara (1923-
1936)». Revista Interuniversitaria de Formacién del Proféesorado, nim. 1 (1988), pag. 9-29.

57 Vegeu: SANZ, Jests. «La formacién de los maestros en Suiza. Escuela Normal y Universidad». Revista
de Escuelas Normales. Volum V1, any 1928, pag. 129-132; «La formacién de los maestros en Suiza. La for-
macién universitaria en Ginebrayr. Revista de Escuelas Normales. Vol. V1, any 1928, pag. 252-255.
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necessaries. Per aixo ens fa notar la importancia d’aplicar tests d’aptitud durant
el procés d’admissié i ingrés als estudis, la conveniencia d’intensificar la forma-
ci6 estetica absolutament oblidada en els plans d’estudi, 'aposta per una for-
macié dnica per al magisteri en tots els graus sense oblidar els principis d’a-
daptacié i especialitzacié que tinguin en compte les singularitats del parvulari
i I'escola primaria, i la necessitat que els centres de formaci disposin de flexi-
bilitat i autonomia pedagdgica sense que es fixin per decret els continguts dels
estudis. No hi ha dubte que la vivéncia intensa i el coneixement directe de I'a-
plicacié de la reforma encetada a Ginebra a partir de 1927 i del procés de
transformacié de I'Institut Rousseau en institut universitari van marcar plena-
ment els temes d’interes del professor Sanz®®. Finalment, cal esmentar la pre-
ocupacié per garantir la qualitat de les practiques i el criteri de seleccié de les
escoles on fer-les: «En lugar de una escuela cualquiera, como la inmensa mayoria
de graduadas anejas a nuestras Escuelas Normales de Maestros que ni destacan por
las condiciones de su instalacion ni por el trabajo que en las mismas se realiza, (en
Ginebra) hay escuelas de aplicacion verdaderamente ejemplares». El llisté de Sanz
estava situat molt amunt perque a Ginebra va viure i veure com les practiques

es feien a la Maison des Petits dirigida per les mestres Lafendel i Audemars i a
lEcole du Mail dirigida per Dottrens.

5. LESCOLA, LA LLENGUA 1 EL COMPROMIS SOCIAL I POLITIC

La intensitat amb la qual el jove professor Sanz vivia els temes educatius
queda plenament reflectida en la forma com els abordava: amb valentia i
manifestant pablicament les opinions i conviccions. Darrera d’aquest esperit
lliure i obert hi havia un fort compromis social i politic expressat en una apos-
ta per I'escola i per la llengua propia del pais i vehiculat a través d’'un pensa-
ment progressista, d’arrel catalanista, que es desmarcava del nacionalisme con-
servador que considerava «d’actuacié limitada i parcial» perque descuidava
Iensenyament basic. Enfront d’aquella posicié apostava per una «actuacié
verament nacional» sobre la base de I'escola primaria que, segons ell, hauria de

58 Vegeu: VipaL, Fernando. «UInstitut Rousseau au temps des passions», Education et Recherche, any X,
1/1988, pag. 60-78; BoVET, Pierre. Vingt ans de vie: Llnstitut ].-].- Rousseau de 1912 & 1932. Neuchitel:
Delachaux & Niestlé, 1932 (Traduccié castellana: La obra del Instituto . ]. Rousseau. Madrid: Espasa-Calpe,
1934); RoOSSELLO, Pedro. El Instituto J. . Rousseau. Sus hombres, su obra. Sugestiones que para nuestro pais pue-
den derivarse de su funcionamiento. Madrid: J. Cosano, 1923.
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ser el punt de partida de la veritable renacionalitzacié de Catalunya: «Una veri-
table politica catalana s’hauria proposat, de bon principi, la conquesta de I'Es-
cola primaria. (...) La politica cultural catalana sera sempre coixa i faltada de
base siné disposa de I'instrument que forma les generacions que pugen»*®. En
aquesta escola, la llengua propia del pais era la peca clau perque I'Escola que
no respecta el dret de I'infant al propi llenguatge i a la propia originalitat d’es-
perit és un «mitja de dominacié moral»®°.

No és casual, doncs, que Jests Sanz s'inclinés envers una dedicacié profes-
sional entorn de I'ensenyament de la llengua i la literatura, conscient que es
tractava d’un element clau de 'educacié i de 'escola primaria. Més enlla de
Pescola, els articles de critica literaria en algunes revistes com Vida Lleidatana
reflecteixen una voluntat d’anar més lluny d’un estudi local i pretenen donar
una visié nacional amb una clara voluntat pedagdgica de divulgacié i, sobre-
tot, demostren una gran capacitat d’analisi i de profunditat al costat d’'una
notable sensibilitat®’.

En 'ambit escolar Sanz es va preocupar pels temes relacionats amb les crea-
cions escrites dels alumnes que qualificava com I'expressié de les forces interiors
dels infants. D’aqui l'interes per la premsa infantil educativa i, de forma parti-
cular, per aquells periddics infantils redactats pels mateixos infants. En aquest
punt les fonts d’inspiracié i els models eren propers i llunyans a la vegada. Per
una banda lloava I'experi¢ncia de Sebastia Pla a Girona amb Ploma i llapis
(1917-1922) al costat de LEcolier Romand de la Suissa francesa que valorava
com 'esfor¢ de mestres i escriptors per compartir la causa comuna del servei a
Iescola amb un doble objectiu: 'educacié esteticoliteraria i la formacié moral.
D’aqui a I'interes per I'ts de la impremta a 'escola ja només hi havia un pas:
Poportunitat de contixer La Gerbe i Llmprimerie & ['Ecole. Lentusiasme per
aquestes produccions, que entroncaven perfectament amb els seus interessos de
promoure [esperit creatiu dels infants, va tenir molt a veure amb la introduc-
cié d’aquestes tecniques a Catalunya a través dels seus amics de Lleida.

> Vegeu: SANZ, Jests. «Envers una veritable politica catalana». Butlleti de [Associacié Protectora de
UEnsenyanca Catalana, Any 1V, Barcelona: gener de 1920, ndm. 1, pag. 11.

%0 VEGEU: SANZ, Jests. «Lescola, fi o medi?». El Magisterio Gerundense, any XIV, 22 de gener de 1919,
nim. 516, pag. 8.

Ol La revista Vida Lleidatana va apartixer la primavera de 'any 1926. Abans i després de I'estada a
Ginebra, Jests Sanz hi va publicar una serie d’articles on analitzava els estudis d’historia de la literatura cata-
lana, els Jocs Florals de Lleida i les creacions literaries d’alguns autors lleidatans. Al costat de I'Azenex, la
revista era un dels pilars basics de la vida cultural de la ciutat del Segre. Jestis Sanz també va col-laborar acti-
vament a la revista Lleida, creada I'any 1925 i vinculada al catalanisme republica.
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Durant I’estada a Ginebra va coneixer, a través de Ferriere, la tasca educa-
tiva del mestre frances Célestin Freinet i la Cooperativa de 'Ensenyament Laic
(CEL). Les noves tecniques de Freinet li van desvetllar 'interés i van induir-lo
a recollir diferents materials «una pequeria prensa rudimentaria, construida en
madera, y algunos ejemplares de publicaciones infantiles realizadas por los nivios
de las escuela francesas. También se trajo ejemplares de La Gerbe, seccidn de traba-
jos infantiles y de Imprimiere i [ Ecole, periddico del movimiento francé»®?. El
llibre Plus de manuels scolaires també va ser una descoberta que s'emporta de
Ginebra. De tornada a Lleida va transmetre aquest coneixement a I'inspector
Herminio Almendros i alguns mestres del grup Barec, com José de Tapia i
Patricio Redondo, que van ser els pioners de la introduccié de la tecnica de la
impremta a I'escola a Montoliu i Puigvert. D’aquesta forma és com Jests Sanz
es va convertir en protagonista de la introduccié de les tecniques Freinet a
Catalunya i Espanya d’'una manera decidida®. No hi ha dubte que I'interes i
la preocupacié de Sanz per 'ensenyament de la llengua eren un terreny abo-
nat per a la recepcié de les renovadores tecniques.

Jests Sanz va participar activament en el moviment cooperativista freinetia
i va intervenir en l'estada de Freinet a Barcelona per participar a 'Escola
d’Estiu de 1933. El mes de juliol de 1935, quan ja era professor de la Normal
de la Generalitat, va ser nomenat assessor tecnic de la Cooperativa Espariola de
la Técnica Freinet, en la qual figurava amb el ndm. 47 de la llista general d’ac-
cionistes, durant el 77 Congreso de la Imprenta en la Escuela®.

2 Segons ALCOBE Blosca, Josep. «El Movimiento Freinet en Espafia hasta 1939». A: La Escuela
Moderna en Espasia. Movimiento Cooperativo de Escuela Popular. Bilbao: Zero - ZYX, 1979, pag. 53-57.

9 La vinculacié de Sanz amb el moviment Freinet a Catalunya és ressenyada a: HERNANDEZ Diaz, José
Marfa.; HERNANDEZ HUERTA, José Luis. «Bosquejo histérico del movimiento Freinet en Espafia. 1926-
1939». Foro de Educacién, nim. 9 (2007), pag. 169-202; HERNANDEZ HUERTA, José Luis. La influencia de
Célestin Freinet en Espaia durante la década de 1930. Maestros, escuelas y cuadernos escolares. Villares de la
Reina (Salamanca): Globalia Ediciones Anthema, 2005, pag. 116-117; JIMENEZ MIER, Fernando. Freinet en
Espaiia. La revista Colaboracidén. Barcelona: EUB, 1996; JIMENEZ MIER, Fernando. Batec. Historia de vida de
un grupo de maestros. Lleida: Edicions Universitat de Lleida, 2007; Brar, Empar.; DomiNecH, Carme.
Herminio Almendros. Linspector que renovit l'educacié. Barcelona: Ajuntament de Barcelona - Publicacions
Abadia de Montserrat, 2004, pag. 25.

Fernando Jiménez Mier, a 'obra Vida, pensamiento y obra de José de Tapia. Un maestro singular (México:
1990, pag. 74-75), reconstrueix la trobada entre Almendros i Sanz a Lleida. José de Tapia va ser testimoni
directe d’aquesta primera reunié on Sanz exposa a Almendros alldo que havia conegut al voltant de les tec-
niques Freinet.

4 El reconeixement de la revista Colaboracion, en donar noticia de la mort de Sanz és una prova evi-
dent de l'estret lligam que hi mantenia: «Se nos ha ido Jesiis Sanz. Se nos ha ido el compariero, el amigo que
nos ayudd y animé siempre, desde el primer momento, con su afecto comprensivo, generoso y cordial, hemos per-
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No es va tractar només d’un simple traspas d’informacid, siné també d’una
implicacié amb el moviment i un convenciment de la utilitat pedagogica de
les tecniques Freinet i de 'impremta a I'escola que, més endavant, va portar a
les aules de la Normal de la Generalitat a través de les classes de Metodologia
del llenguatge®.

Sanz també es va ocupar, logicament, dels problemes del bilingiiisme a I'es-
cola i es va convertir en cronista de la Conferéncia Internacional de
Luxemburg de 'any 1928 en la qual va participar. Més enlla d’una visi6 reduc-
cionista i estrictament nacional, es va interessar per la perspectiva europea i
americana a 'hora d’abordar el problema des de I'objectivitat i el treball per-
sistent. En aquesta linia va valorar molt positivament les aportacions de Gali
en la ponencia «Comment mesurer l'influence du bilinguisme» perqueé partien de
lestudi dels aspectes metodologics®. En plena Segona Republica i assolida
'autonomia, malgrat la militancia republicana, Sanz no va quedar gens satis-
fet de com s’havia resolt 'encaixament de la llengua i 'ensenyament dins el
marc estatal i no s'estava de criticar «la solucié inquietadora de la incompren-
sié dels drets de Catalunya que s’ha donat al problema de I'ensenyament din-
tre el marc legal de 'Estat, en el parlament de balang de la Setmana final de
I'Escola d’Estiu de 1932¢7.

La preocupacié del professor Sanz per la llengua i I'escola semmarcava dins
un compromis social i politic inspirat en '’humanisme i desbordava la militan-
cia politica concreta. Es tractava d’'un compromis d’amplis horitzons forjat a
partir de I'experiencia de viure en el pais perd també d’haver tastat de ple 'am-
bient de 'Europa d’entreguerres i I'esperit de Ginebra. Per aixo apel-lava a la cri-
tica del materialisme, a la lluita per la justicia social i a la necessitat de la refor-
ma moral. Sanz era un idealista en estat pur que confiava d’arribar a la veritat,

dido uno de nuestros mds inteligentes y decididos colaboradores. El nos descubrié el camino y nos animé en todo
momento con su fe inquebrantable en la virtud de la educacion liberadora. Nos ayudé a crear nuestra Cooperativa
y era uno de nuestros asesores. Estuvo siempre a nuestro lado comunicindonos su confianza, sus amplios impulsos
liberales curiosos de iniciativas nuevas y acogedores de las normas y realizaciones educadoras de avanzaday.
(Vegeu: Jests Sanz». Colaboracién, any 11, ndm. 13, abril 1936, pag. 140).

9 Vegeu: CARBONELL, Jaume. LEscola Normal de la Generalitat (1931-1939). Barcelona: Edicions 62,
1977 (2a ed., 1993), pag. 290-291.

0 Vegeu SANZ, Jests. «Conferencia Internacional de Luxemburgo». Revista de Escuelas Normales. Vol
VI, any 1928, pag. 170-173. Sobre aquesta conferéncia internacional es pot consultar la publicacié Le
Bilinguisme et I'Education. Travaux de la Conférence internationale tenue & Luxembourg du 2 au 5 avril 1928.
Geneve-Luxembourg: BIE/ Maison du Livre, 1928.

©7 Vegeu: GENERALITAT DE CATALUNYA. Escola Normal. Escola d’Estiu del 1932. Barcelona, 1932, pag. 22.
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la bellesa i el bé a través de la nova educacié i denostava I'escola instructiva que
oblidava la consciéncia moral, el sentiment estetic, les aptituds i I'orientacié
professional. Per a ell, el Mestre era un luitador per I'ideal de plena
Humanitav tot fent-se seves les paraules de Renan «dans la morale, comme
dans lart, dire nest rien, faire est tout®®.

6. EPILEG: LES PERSPECTIVES D'UNA PEDAGOGIA EN CONSTRUCCIO

Al llarg de Particle s’han assenyalat prou evidencies que ens mostren Jests
Sanz com un home del seu temps, tant en el sentit d’estar marcat pel context
que va viure com per la capacitat de connectar amb el batec de les inquietuds
i plantejaments generats en aquella ¢poca de canvis. Ell fou plenament cons-
cient d’estar immers en un temps de transicié i de canvis politics, socials,
economics, culturals i, Obviament, educatius. Els va viure a Girona, a Madrid,
a Lleida, a Ginebra i a Barcelona.

Hem apuntat també la constatacié que la seva pedagogia va ser una «peda-
gogia en construccié». No podia ser d’altra manera en una persona que veié
estroncada tan aviat una vida plena d’inquietuds, de realitzacions i de projec-
tes perque, al capdavall, no podem oblidar que va morir quan encara no havia
complert els 39 anys. Tampoc podia ser d’altra manera en una persona que va
rebre una educacié potent a Girona, a Madrid i Ginebra i que va continuar
formant-se i autoformant-se a partir de les lectures i I'estudi rigords i incansa-
ble. Una revisié de les ressenyes dels llibres i articles que va escriure per a algu-
nes revistes pedagdgiques, i una ullada a la biblioteca particular ens mostren
un esperit ple de curiositat intel-lectual que cercava estar al dia per ampliar els
propis coneixements®.

Damunt d’aquesta base va anar construint un pensament educatiu del qual
havia anat dibuixant els contorns i omplint de contingut cadascuna de les
peces, perd en el qual mancava establir les relacions i configurar el quadre
final. Una feina llarga que la mort sobtada li va estroncar i que, d’altra banda,

8 Vegeu: SANZ, Jestis. «Envers una nova humanitat». £/ Magisterio Gerundense, any XV, 28 d’octubre
de 1920, ndm. 602, pag. 2-6.

® La biblioteca particular de Jestis Sanz, conservada a l'arxiu de la familia, es troba formada, sobretot,
per llibres de literatura catalana (n’hi ha amb dedicatoria de I'autor), espanyola i francesa. Tamb¢ hi desta-
quen les col-leccions Bernat Metge i Labor, aix{ com alguns titols de Rousseau publicats en frances i alguns
manuals i llibres de text de I'¢poca.
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la guerra i lexili haurien entorpit i dificultat. Es ben il-lustratiu d’aquesta tasca
de construccié un quadern d’apunts que es conserva a I'arxiu familiar i que va
ser escrit durant 'etapa d’estudi a Ginebra. Amb pulcritud i de forma sinteti-
ca, Sanz va aplegar-hi notes de lectura de llibres i apunts de conferéncies i cur-
sos conformant les peces d’'un trencaclosques inacabat. La psicologia de la
infancia, la intel-ligéncia i el llenguatge, la psicologia general, els estudis de psi-
cologia experimental, la filosofia, la psicologia de la personalitat, I'afectivitat
de l'infant, 'educacié funcional i el joc sén algunes de les peces que, a partir
d’Stern, Decroly, Claparede, Diniker i una llarga ndmina de psicolegs i peda-
gogs, anava omplint de contingut. La inquietud intel-lectual de Sanz no tenia
fronteres.

Rousseau i I Emili 1i descobriren el coneixement de 'anima de I'infant i el
van convencer de la importancia d’apropar-se a 'obra dels grans pedagogs.
Cossio, des del curs de pedagogia, li mostra I'essencia de I'educacié sota la divi-
sa que «educar és vivificar»: 'educacié és la condicié essencial per a la vida.
Amb el suport d’aquests i altres fonaments tedrics Sanz va orientar-se envers la
practica educativa i, més concretament, cap a 'ensenyament de la llengua. El
marc d’aquesta practica estava delimitat per I'anhel d’establir una politica cul-
tural i educativa adequada per a la Catalunya del primer ter¢ del segle XX.
Lescola tnica, I'escola publica, I'escola catalana i 'escola democratica sén els
elements clau d’aquesta politica que sempre mirava enfora i buscava els refe-
rents europeus, sobretot a Franca i Suissa. Aquesta obertura de la mirada del
professor Sanz també és caracteristica de 'opcid politica: la militancia en el
partit d’Esquerra Republicana de Catalunya, amb una clara permeabilitat de
les idees socialistes que li arribaren de la relacié amb Costal i del coneixement
dels plantejaments de Luzuriaga. Per aixo, | Escola Unica és 1a millor sintesi del
seu pensament educatiu sota la influéncia dels anhels de justicia social. Els
referents europeus sén prou coincidents: Franga, la llei Ferry, «Les
Compagnons», etc. De fet es tracta d’una expressié més del programa escolar
republica basat en l'escola tnica, activa, publica i laica que Luzuriaga es va
encarregar d’elaborar i difondre a través de les conegudes obres La escuela uni-
ficada (1922), La escuela nueva piblica (1931) i La escuela tinica (1931)7°.

Precisament va ser I'any 1931, en una conferéncia no programada inicial-
ment dins la Setmana final de 'Escola d’Estiu, que Jestis Sanz va fer publica la

70 Vegeu: LuzURIAGA, Lorenzo. La escuela dinica. Madrid: Biblioteca Nueva, 2001 (Introduccié
d’Herminio Barreiro, pag. 11-41); La escuela nueva piiblica. Madrid-Buenos Aires: Losada, 2002 (Proleg,
«La coherencia de un liberal honrado», de Claudio Lozano, pag. 9-44).
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sintesi més elaborada sobre el concepte d’escola inica’. Lesquema que va
defensar situava I'escola dnica entre dos pols. A una banda l'escola burgesa,
Pescola confessional, 'escola regional i I'escola selectiva per als ben dotats; a
laltre extrem, I'escola popular, I'escola laica, I'escola estatal i I'escola que es
preocupava dels alumnes retardats.

Els principis eren clars: la justicia social i la pau universal. La finalitat
també: «aplegar tots els infants sense prejudicis de casta i donar a cada un
d’ells, segons les seves aptituds, la maxima preparacié de que fos capagr. Els
elements principals també hi eren tinguts en compte i el llistat és tot un pro-
grama de politica educativa: la preparacié dels mestres, la coordinacié entre la
primera ensenyanga i 'ensenyament secundari, la construccié de noves esco-
les, 'orientacid escolar i I'ensenyament de les noies.

El debat que va seguir la confereéncia del professor Sanz va ser viu, intens i
aclaridor. Alexandre Gali hi va participar suggerint la incorporacié d’'un nou
element a I'esquema de Sanz: «I’escola tinica diferenciada en ordre a la funcié».
Els altres participants, entre ells Patricio Redondo, van posar al centre del
debat I'escola laica i neutre i van defensar I'escola tnica. El debat va ser una
ocasi6 per fer publics els sincers i elevats agraiments al professor que «aprofita
qualsevol avinentesa per reunir-nos i enfrontar-nos per parlar dels problemes
de la realitat viscuda». Les paraules del mestre de Son (Lleida) van mereixer
una unanime aprovacié, en forma d’aplaudiments generals, per part del public
assistent i participant. No és agosarat pensar que aquest debat va obrir la porta
del més ampli i intens que, com a conversa pedagogica sobre I'escola unifica-
da, va acollir I'Escola d’Estiu de 1934. En aquest element central del propi
pensament educatiu Sanz també va escoltar el batec dels temps, va copsar-lo i
va posar els fonaments tedrics que, paradoxalment, el temps no li va permetre
concloure.

7. ARXIUS 1 DOCUMENTACIO CONSULTADA

Arxiu de la Familia Sanz - Ausis (Barcelona): Documentacid personal i familiar (Fulls
de serveis de Jestis Sanz, actes de naixement, matrimoni i defuncié), fotografies
i biblioteca particular.

7!'La cronica d’aquesta conferéncia celebrada el 25 d’agost de 1931, substituint la que estava prevista a
carrec de Nicolau d’Olwer, es pot trobar a: Diari de I'Escola d’Estiu 1931. Divendres 28 d’agost de 1931,
any 1, nim. 23, pag. 109-112.
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Arxiu Institut ].-]. Rousseau (ALJJR)- Universitat de Ginebra: «Fonds général» i publi-
cacions periddiques.

Arxiu Historic de la Universitat de Barcelona: Expedients personals de Vicente Sanz
Ferreres i Jesus Sanz Poch.

Arxiu de la Universitat de Girona: Expedients académics dels alumnes Jesds Sanz Poch
(ref. 01/E208/14) i Maria Mazé Madi (ref. 01/E23/03); Llibres de registre de
titols; Expedient de Jests Sanz Poch, «profesor auxiliar gratuito interino» de la
seccié de Lletres (ref. 18/57).

Arxiu Historic de Girona: Fons de I'Institut de Batxillerat de Girona (Documents
1463, 1481, 1482 1 1486 de la série «Escola Normal de Mestres de Girona»).

Arxiu Municipal de Girona: Revista Minerva.

Archivo de la Junta para la Ampliacidn de Estudios - JAE: Expedient personal de Jests
Sanz Poch (disponible a:

<http://archivojae.edaddeplata.org/jac_app/JacMain.html)>

Archivo General de la Administracién - Alcald de Henares: Expedient personal de Jesus
Sanz Poch (Seccié «Educaciény; Sig. 32/6112).

Bibliografia de Jesiis Sanz Poch’
Aprticles

«Realidad!». Minerva, any I, Girona: abril 1915, ndm. 1, pag. 2-3.

«Tengamos cardcter». Minerva, any 1, Girona: maig 1915, nim. 2, pag. 1-2.

«El buen normalista». Minerva, any 11, Girona: gener 1916, nim. 10, pag. 2-4.

«Lescola, fi o medi?». El Magisterio Gerundense, any X1V, 22 de gener de 1919, ndm.
516, pag. 6-8.

«La Escuela, institucién internacional humana». Boletin Escolar, nim. 246. Madrid,
6 de marg de 1919.

«Envers una veritable politica catalana». Butlleti de [’Associacié Protectora de I’Ense-
nyanga catalana, any 1V, Barcelona: gener de 1920, nim. 1, pag. 11-13.

«Esperances i temors». El Magisterio Gerundense, any XV, 8 de juliol de 1920, ndm.
590, pag. 3-4.

72 En aquest apartat ens limitem a relacionar, seguint un ordre cronologic, les referéncies bibliografi-
ques de contingut pedagodgic que hem consultat i localitzat. Cal recordar que I'obra escrita de Jests Sanz
conté altres treballs de caracter politic i lingiiisticoliterari que, de manera generica, hem citat en el cos de
larticle.
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«Envers una nova humanitat. £l Magisterio Gerundense, any XV, 28 d’octubre de
1920, nim. 602, pag. 2-6.

«Los estudios de Lengua y Literatura en las Escuelas Normales». Revista de Escuelas
Normales, volum 1V, any 1926, pag. 131-133.

«Historiografia espafiolar. Revista de Escuelas Normales, volum V, any 1927, pag.
97-99.

«La Oficina Internacional de Educacién». Revista de Escuelas Normales, volum VI, any
1928, pag. 7-10.

«La formacién de los maestros en Suiza. Escuela Normal y Universidad». Revista de
Escuelas Normales, volum VI, any 1928, pag. 129-132.

«Conferencia internacional acerca del Bilingiiismo». Revista de Escuelas Normales,
volum VI, any 1928, pag. 170-173.

«La formacién de los maestros en Suiza. La formacié universitaria en Ginebra». Revista
de Escuelas Normales, volum VI, any 1928, pag. 252-255.

«El camino de la paz: primer curso organizado por la Oficina Internacional de
Educacién». Revista de Escuelas Normales, volum VI, any 1928, pag. 292-295.

«La justicia social en la educacién». Lieida, desembre 1929.

«El Tercer Congreso de la Federacién Universal de Asociaciones Pedagégicas. Ginebra,
25 julio - 4 agosto de 1929». Revista de Escuelas Normales, vol. VII, any 1929,
pag. 215-218.

«Una gran exposicién internacional pedagdgica». Pdginas de Pedagogia. El Dia Grdfico.
Any [. Barcelona, setembre 1929.

«La seleccién de los nifios bien dotados: Alemania, Inglaterra, Bélgica y Suiza».
Pdginas de Pedagogia. El Dia Grdfico. Any 1. Barcelona, juny, setembre i novem-
bre de 1929.

«La seleccién de los nifios bien dotados». Boletin de la Institucion Libre de Enseiianza,
volum LIV, any 1930, pag. 1-7.

(Publicat també a la revista Baixeras, publicacié pedagodgica semestral dels Amics del
Grup escolar Baixeras, en el nim. 6, abril 1930, pag. 7-14).

«La seleccién de los mejor dotados en Ginebra». Boletin de la Institucidn Libre de
Enserianza, volum LIV, any 1930, pag. 100-104.

(Publicat també a la Revista de Escuelas Normales, vol. V11, any 1929, pag. 302-300)

«La seleccién de los nifios «bien-dotados» en Ginebra». Revista de Escuelas Normales,
vol. VIIL, any 1930, pag. 10-14.

«El sentimiento de inferioridad en el nifio. Conferencia d’E. Claparede en Barcelonar.
Revista de Escuelas Normales, vol. VIII, any 1930, pag. 204-206.

«Periddicos infantiles I». Revista de Escuelas Normales, vol. VIII, any 1930, pag.
107-110.
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«Periddicos infantiles II». Revista de Escuelas Normales, vol. VIII, any 1930, pag.
170-174.

«La composicién en la escuela activar. Revista de Escuelas Normales, vol. VIII, any
1930, pag. 263-266.

«El profesor Jean Piaget en Espanar. Revista de Escuelas Normales, vol. VIII, any 1930,
pag. 140-141.

«Rousseau educador». Revista de Escuelas Normales, vol. V111, any 1930, pag. 241.

«Le travail et les aptitudes des interpretes parlementaires». Anals d'orientacid professio-
nal- Sisena Conferéncia Internacional de Psicotécnia, Barcelona 1930. Num. 4.
Barcelona: Escola del Treball, 1930, pag. 303-318.

«Un curso de Cossio. Iniciacién a los problemas fundamentales de la educacién y de
la Pedagogiar. Boletin de la Institucidn Libre de Ensefianza, volum LV, any 1931,
pag. 9-18 i 48-56.

(Publicat també a Revista de Escuelas Normales, vol. IX, any 1931, pag. 9-26).

«l triunfo de la escuela tnica en Francia». Revista de Escuelas Normales, vol. IX-X, abril-
maig 1931, pag. 98-104.

«La seleccié dels ben-dotats». Revista de Psicologia i Pedagogia, vol. 1, nim. 2, maig
1933, pag. 165-175.

«Prélogo». A: ViaL, Francisque. La doctrina educativa de ]. . Rousseau. Barcelona -
Buenos Aires: Labor, 1931, pag. 1-4 [Traduccié de Jesds Sanz].

Ressenyes de llibres i revistes publicades a la Revista de Escuelas Normales
i signades per Jesis Sanz.

MicHAVILA VILA, Antonio. La educacidn estético-literaria y la ensefianza de la Literatura.
Lleida, 192473,

(vol. I1I, any 1925, pag. 27-28).

BoNET, Alberto. La conciencia moral en el nifio. Estudios tedrico-prdcticos acerca de su
contenido y de su formacién. Proleg del Dr. Tomas Carreras i Artau. Barcelona:
Imp. Eugenio Subirana, 1927.

(vol. VI, any 1928, pag. 355-356).

Bovert, Pierre. Linstinct combatif- Paris: Ernest Flammarion, éditeur, 1928 (2a edicid)

(vol. VII, any 1929, pag. 29-30).

73 Es tracta de la primera col-laboracié que hem localitzat de Jests Sanz a la Revista de Escuelas Normales
en forma de ressenya d’un llibre. Lautor del llibre ressenyat, Antonio Michavila, era un inspector de primer
ensenyament a Lleida. Curiosament, en aquest mateix nimero de gener de 1925 (pag. 25), hi apareix una
breu cronica (sense signar) extreta d’'una informacié de la premsa de Lleida en la qual es denuncia el lamen-
table estat de I'edifici de 'Escola Normal de Lleida.

4 6 Educacio i Historia: Revista d’Historia de I'Educacié, nim. 13 (gener-juny, 2009), pag. 9-47



LITINERART FORMATIU I PROFESSIONAL DE JESUS SANZ PocH (1897-1936). RENOVACIO PEDAGOGICA...

AUGIER, E. Une Psychologie est-elle possible? Paris: Félix Alcan.

(vol. VII, any 1929, pag. 30).

Le Bilinguisme et [éducation. Travaux de la Conferénce internationale tenue a
Luxembourgo du 2 au 5 avril 1928. Genéve: Bureau International de I'Educa-
tion.

(vol. VII, any 1929, pag. 30-31).

Archives de Psychologie. Tom XX, ndm. 82, setembre 1928. Geneéve: Librairie Kundig.

(vol. VII, any 1929, pag. 87).

Anales de la Seccidn de Orientacidn Profesional de la Escuela del Trabajo. Any 1, ndm. 1,
Barcelona, marg 1928.

(vol. VII, any 1929, pag. 89-90).

BARNES, Domingo. E/ desenvolvimiento del nifio. Barcelona - Buenos Aires: Editorial
Labor, 1928.

(vol. VII, any 1929, pp. 236-238).

Anales de la Seccion de Orientacién Profesional de la Escuela del Trabajo. Any 11, ntim.
2, Barcelona, marg 1929.

(vol. VII, any 1929, pag. 238-239).

BassoLs, C. Examen del nivel mental de los nivios del Tribunal tutelar de Barcelona.
Barcelona, 1928.

(vol. I, any 1929, pag. 273-274).

El sistema de las escuelas rurales en México. Publicaciones de la Secretaria de Educacién
Piiblica. Talleres Grificos de la Nacién. México, 1927.

Las Misiones culturales en 1927. Las Escuelas Normales rurales. Publicaciones de la
Secretaria de Educacién Piblica. Talleres Grificos de la Nacién. México, 1927.

(vol. I, any 1929, pag. 274-275).

Limprimerie i [école. Revue Pédotechnique mensuel, organe de la Coopérative de
I'Enseignement laic. Ntm. 35. Octubre 1930.

(vol. VIIL, 1930, pag. 329-330).

PRUFER, Johannes. Federico Froebel. Barcelona - Buenos Aires: Labor, 1930.

(vol. VIII, 1930, pag. 33).

Pra CARCELES, José. La Sociedad de Naciones. Lo qué es y cdmo funciona. Madrid:
Compaififa Ibero-Americana de Publicaciones, 1929.

(vol. VIII, 1930, pag. 34).

Primer libro. Lectura, Escritura y Dibujo. Desarrollo de la atencidn, de la observacién y
primeras nociones de cdlculo.Girona: Dalmau Carles, Pla, SA, 1930.

(vol. VIII, 1930, pag. 325-326).

Jou, Lloreng. Calendari Pedagogic. Barcelona: Imp. Elzeviriana/ Llibreria Cami, 1930.

(vol. IX, 1931).

Educacio i Historia: Revista d’Historia de I'Educacié, nGm. 13 (gener-juny, 2009), pag. 9-47 47






Educacié i Historia: Revista d’Historia de I'Educacid DOI: 10.2436/20.3009.01.35
Nuam. 13 (gener-juny, 2009), p. 49-70
Societat d’Historia de 'Educacié dels Paisos de Llengua Catalana

ISSN: 1134-0258

ASSAJOS 1 ESTUDIS

Lectura del primer llibre de lectura
de la pedagogia catalana. Aproximacié a la
Doctrina Pueril
Interpretation of the first reading primer in cata-
lan pedagogy. An approach to Doctrina Pueril

Antoni J. Colom Cafellas
Universitat de les Illes Balears

Data de recepcié de l'original: novembre 2008
Data d’acceptacié: gener 2009

ABSTRACT

This article reviews the circumstances in which Ramon Llull’s Doctrina Pueril was
written, as well as the influences that affected him as he wrote it, notably Dominican
Vicent de Beauvais' as well as St Thomas de Aquinas’, despite Llull’s status as a
Franciscan. It then provides a new structuring of this work, which focuses above all
on religious education, as well as cultural, social and professional education and inclu-
des a final section of miscellanea that introduces aspects as diverse as natural educa-
tion and other religious and moral questions. Despite being the earliest educational
treatise written in the vernacular and the first primer for children, the work’s scant
influence at a later date is also noted.

Lastly, the article examines the traces of Llull’s pedagogy that remain today
through its influence on the dissemination of pedagogy, like Herbart, and its systema-
tisation and structuring, like the late neo-Kantians of the Marburg School (Gottler,
Flitner and Heinz). It also presents an inclusive and global functionality of pedagogy,
including its utilitarian and simultaneously naturalist sense (Rousseau) written long
before the Enlightenment. Furthermore, Doctrina Pueril is a self-help manual and is
itself pedagogical material within today’s informal education system. Lastly, Doctrina
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Pueril encompasses aspects related to learning through nature (Pestalozzi), personali-
sed education (Maritain, Stefanini and Mounier) and the systemic approach that
Bertalanffy would only discover in Nicholas de Cusa.

Key Worps: Ramon Llull, Doctrina Pueril, religious education.

RESUM

En aquest article es revisen les circumstancies sota les quals fou escrita la Doctrina
Pueril, aixi com les influéncies que Llull va rebre a ’hora de la seva redaccid. En aquest
sentit cal destacar la del dominic Viceng de Beauvais aixi com la de Sant Tomas, tot
aixd malgrat el franciscanisme del nostre autor. A continuacién aportam una nova
estructura d’aquesta obra que centram en 'educacid religiosa que és la tematica més
important, I'educacié cultural, social i professional, i una dltima part que com a mis-
cel-lania introdueix aspectes diversos, tal com I'educacié natural juntament amb altres
de caire religiés i moral. També advertim la minsa influéncia que, posteriorment, va
tenir aquesta obra, malgrat fou el primer tractat d’educacié que s'escrigué en llengua
popular i ser, a la vegada, el primer llibre de lectura que es dedica als infants.

Per dltim, es demostra l'actualitat de la pedagogia luliana mitjangant la seva
influéncia en generalitzar, tal com va fer Herbart, el sentit del que és pedagogic, de sis-
tematitzar-ho i estructurar-ho tal com ho varen fer els darrers neokantians de 'escola
de Maburg (Gottler, Flitner, Heinz). Al mateix temps, presenta una funcionalitat glo-
bal i abarcadora de la pedagogia, evidenciant, molts d’anys abans dels il-lustrats, el seu
sentit utilitarista i a la vegada naturalista (Rousseau). També es presenta com un
manual autoinstructiu i com material pedagogic propi de I'educacié no formal. Per
tltim, trobam també a la Doctrina Pueril aspectes propis de I'aprenentatge mitjangant
la natura (Pestalozzi), del personalisme educatiu (Maritain, Stefanini, Mounier), i de
I'enfocament sistémic que Bertalanffy sols descobri a 'obra de Nicolau de Cusa.

ParauLes Crau: Ramon Llull, Doctrina Pueril, educacié religiosa.
RESUMEN

En este articulo se revisan las circunstancias bajo las cuales fue escrita la Doctrina
Pueril, asi como las influencias que Llull recibié cuando lo redactaba. Entre ellas cabe
destacar la del dominico Vicent de Beauvais asi como la de Santo Tomas de Aquino,
todo ello a pesar del franciscanismo de nuestro autor. A continuacién, aportamos una
nueva estructuraciéon de esta obra que centramos en la educacién religiosa, la temdti-
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ca mds importante, la educacién cultural, social y profesional, y una tltima parte que,
a modo de misceldnea, introduce aspectos tan diversos como la educacién natural
junto con otras cuestiones de indole religiosa y moral. Se advierte ademds la escasa
influencia que posteriormente ha tenido esta obra, a pesar de ser el primer tratado de
educacién que se escribié en lengua popular y ser el primer libro de lectura escrito para
ninos.

Por tltimo, se constata la actualidad de la pedagogfa luliana a través de su influen-
cia en generalizar, como hizo Herbart el sentido de lo pedagdgico, de sistematizarlo y
estructurarlo tal como hicieron los tltimos neokantianos de la escuela de Maburgo
(Gottler, Flitner, Heinz). Al mismo tiempo presenta una funcionalidad global y abar-
cadora de la pedagogia, incluyendo, muchos afios antes que los ilustrados, su sentido
utilitarista y a la vez naturalista (Rousseau). Tambien se nos presenta como un manual
autoinstructivo, y como un material pedagdgico propio de la actual educacién no for-
mal. Por dltimo, encontramos en la Doctrina Pueril aspectos propios del aprendizaje
mediante la naturaleza (Pestalozzi), del personalismo educativo (Maritain, Stefanini,
Mounier), y del enfoque sistémico que Bertalanffy sélo descubrié en Nicolds de Cusa.

ParaBras CrLave: Ramon Llull, Doctrina Pueril, educacién religiosa.

La Doctrina Pueril és, sens dubte, I'obra pedagdgica més important de
Ramon Llull (Palma, 12322, 1235?~Tunisia 1316)!, malgrat que en el si de la
seva immensa produccié —A. Bonner i L. Badia? ens parlen de 265 llibres—
sempre ha estat considerada com una obra menor —almenys en relacié a la
seva opera filosofica— la qual cosa pot ser que expliqui I'escas nombre d’edi-
cions que de la Doctrina. .. shan fet i que sols s’hagi traduida al frances (1969),
i recentment (2003) a I'italia i a I'espanyol®. També cal dir que la bibliografia

! Els diversos analistes no estan d’acord amb la data de naixement de Ramon Llull: TUSQUETS, J. Ramdn
Llull, pedagogo de la cristiandad. Madrid: CSIC, 1954, afirma que fou el 1235; en canvi, BONNER, A.; BADIA,
L. Ramon Llull. Vida, pensament i obra literiria. BarcelonaEdit. Empuries, 1988, es decanten per I'any 1232.
Per la seva banda, PRING-MILL, R. E/ microcosmos lul-lia. Palma: Edit. Moll, 1961, cita ambdds anys com a
possibles. En general, els autors consideren el 1232 com I'any més probable del seu naixement. Vegeu la lite-
ratura citada en la nota 10 d’aquest mateix treball.

2 Vid. d’aquests autors Ramon Liull. Vida, pensament i obra literaria. Op. cit. Ibidem, pag. 56.

3 Es coneixen quatre edicions en catal, que fou I'idioma original en que s'escrigu¢: Doctrina Pueril com-
post en llengua llimosine per lo il-luminat doctor y martir invictissim de Christo el B. Ramén Liull. Palma: edi-
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sobre aquest llibre, i en general sobre la pedagogia de Ramon Llull, ha estat
sempre molt pobra al llarg del temps*.

La Doctrina Pueril és una de les primeres obres que va escriure Ramon Llull,
molt probablement I'any 1275, tot coincidint amb la seva separacié familiar,
motivada per I'extasi mistic arran de la seva conversi¢®. Lobjectiu del llibre era
donar una serie de consells i orientacions al seu fill Domeénec —Domenicus—
com a guia educativa. En aquest sentit val a dir que la Doctrina Pueril es con-
verteix, de fet, en el primer llibre escrit especificament per a nens en catala,
puix el fill de Llull tindria en aquells moments al voltant dels deu anys.
Nogensmenys no és I'inica obra pedagodgica del nostre autor, ja que cal recor-
dar alguns capitols del Llibre d’Evast i de Blanquerna, en els quals reitera algu-
nes de les propostes de la Doctrina Pueril i també el Llibre d’Intencid, de carac-
ter exclusivament moral i religids, i dedicat també al seu fill, si bé adaptat a la
seva edat que seria aleshores la propia d’un jove; també hi ha sentit pedagogic
en el Llibre de l'ordre de caballeria, que tracta de la iniciacié de I'aprenentatge

cié a cura de Pere Antoni Capo, 1736, (453 pag. en pergami); Doctrina Pueril, Libre del Ordre de
Caballeria, Art de Confessid. Palma: edicié a cura de la Comissié Editora Luliana, impr. Amengual i
Muntaner, 1906; Doctrina Pueril. Barcelona: edicié a cura de Mateo Obrador, edit. Gustavo Gili, 1907,
amb una recent edicié facsimil d’edit. Miquel Font, Palma, 1986; Doctrina Pueril. Barcelona: edicié a cura
de Gret Schib, Edit. Barcino, 1972, nova edicié el 1987. En castella sols hi havia alguns fragments traduits
per Ramén Alés Moner a la revista Franciscalia, Barcelona, 1928 i també per Miquel Batllori: Ramdn Llull.
Antologia Filoséfica. Barcelona: Edit. Laia, 1984. Ltinica versié completa que es coneix en castella de la
Doctrina Pueril és un manuscrit de 1742 d’A. Villarroel, que es troba a l'arxiu de la Universitat de
Salamanca (Espanya) i que en aquests darrers anys ha estat reproduit en CD per la mateixa Universitat el
2002. En frances existeix 'edicié de LLINARES, A. Doctrine d'enfant. Paris: Librairie C. Klincksieck, 1969;
i finalment podem citar una darrera versié italiana a carrec de BAGGIANI, Anna.; SALUDES, Anna. Doctrina
Pueril. Pisa: Giardini Edit., 2003.

4 Cal recordar que, en una de les darreres i més exhaustives recopilacions bibliografiques sobre Ramon
Llull, realitzada 'any 1960, sols es recull al llibre ja citat de TUSQUETS, J. Ramdn Liull, pedagogo de la cris-
tiandad. Vegeu en concret 'apendix de BATLLORI, M. «Orientacions Bibliografiques sobre Ramon Llull». A:
Ramon Liull: Obres essencials. Edit. Selecta, Barcelona, 1957-1960 (2 volums), pag. 1359-1376. En un tre-
ball anterior, el mateix autor, BATLLORL, M. Introduccién bibliogrdfica a los estudios lulianos. Palma: Escuela
Lulistica de Mallorca, 1945, no incloia cap referéncia de caracter pedagogic. La revista Estudios Lulianos
tampoc no inclou articles de caire pedagogic.

> Vegeu per la datacié de la Doctrina Pueril 1a introduccié de G. Schib que fa a la seva edicié ja esmen-
tada, en concret la pag. 17, malgrat hi ha opinions en contra que el mateix Schib rebat; és el cas de S.
Garcias Palou, que aposta per 'any 1282 en els seus treballs: «;Qué afio escribié Ramén Llull la Doctrina
Pueril?». Palma: Estudios Lulianos, nim. 34 (1968), pag. 33-45; i a «La Doctrina Pueril del Beato Ramén
Llull y su Liber de Sancto Spiritu en su relacién cronolégicar. Palma: Estudios Lulianos, nim. 35-36, 1968,
pag. 201-214. Aquests arguments sembla que shan respost, definitivament, per Branco Gowmez, E. «La
fecha de composicion de la Doctrina Pueril». Palma: Estudios Lulianos, nim. 81, 1989, pag. 147-154; aixi,
a la pag. 149 evidencia que 'obra de referéncia es va escriure entre el marg de 1275 i el novembre de 1276.
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i comportament del cavaller tot mostrant-nos un estil educatiu més social i
munda. Per tltim caldria esmentar els llibres de proverbis que Ramon Llull va
escriure, molts dels quals mostren una declarada intencié educativa®.

De tota manera no hi ha dubte que la Doctrina Pueril és, malgrat tot, el 1li-
bre més pedagogic de Ramon Llull, ja que posseeix la caracteristica de ser una
monografia sobre 'educacié que, fins i tot, se’'ns presenta como l'intent pedago-
gic més important de la seva ¢poca i gairebé de tota 'edat mitjana’, ja que, com
afirma G. Flores d’Arcais®, aporta una sistematica enciclopedica del que ha de
comprendre i assolir 'educacié: «la teoria i la practica, el cos i 'anima, la virtut
i el vici, art 1 el misteri, la medicina i la ciéncia de la natura», entre altres tema-
tiques. Es tracta, molt possiblement de la primera, o almenys de la més com-
pleta, enciclopedia infantil —en el sentit que va dirigida als nens i hi esta escri-
ta especificament— que sorgeix en el si de la historia de la pedagogia. Genere
que, com se sap, ha determinat la vida escolar fins fa sols unes décades.

1. SOBRE LA «DOCTRINA PUERIL»

Ramon Llull va escriure les seves obres en llati, catala i arab; és a dir, uti-
litza una llengua popular —el catala— no sols per versificar o novel-lar, siné
també per escriure obres filosofiques i doctrinals, per la qual cosa el seu paper
de constructor i formador de la llengua catalana, com a llengua culta i de pen-
sament, és, si més no, una de les seves grans aportacions, de tal manera que fa
del catala la primera llengua filosofica europea. Els nivells als quals desenvolu-
pa la llengua sén de tal magnitud que no hi ha cap mena de dubte de poder
considerar-ho com el vertader constructor del catala com a llengua de cultura.

Un exemple crec que ens sera suficient; de la paraula «sentir» (accid) extreu
«sensitiu» (qualitat), «sensible» (el subjecte que sent) i «sentit» (fet)?. Si
ampliam aquests nivells de discriminacié lingiiistica a una obra de quasi tres-

¢ Per tal d’ampliar aquestes qiiestions, i en general I'obra de R. Lllull, cal citar Vacant, A.; E.
MAaNGENOT, E.; AMaN, E. (coords.). Dictionnaire de Theologie Catholique. Vol. 9. la part. Paris: Librairic
Letouzey et Ané, 1926; vegeu en concret I'entrada d’E. Longpre sobre Llull, pag. 1072-1141. Malgrat tot
la visié de conjunt més completa que encara es t¢ de 'obra pedagdgica de Ramon Llull continua sent la de
TUSQUETS, J. Ramén Llull, pedagogo de la cristiandad. Op. cit.

7 Vegeu en aquest sentit PRING-MILL, R. «La Doctrina Pueril: conreu i transmissié de una culturar. Liuc,
ndam. 682 (1978), pag. 11-16.

8 FLORES D’ARCALS, G. «Presentazione». A: Doctrina Pueril. Edicid italiana de 2003. Op. cit. Vid. pag. 11.

9 Vid. GARCIA FERRER, M. N. Ramon Liull. Un racionalista de combat i de circumstancies. Eivissa: Edic.
Ca'n Sifre, 1993.
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cents volums, molt possiblement podrem ser conscients de la seva aportacid.
Doncs bé, pel que es refereix a la Doctrina Pueril cal dir que és un dels seus 1li-
bres en catald i, en conseqii¢ncia, és la primera obra important de la historia
de la pedagogia que s'escriu en llengua vulgar.

a) El seu origen

El seu origen, com ja hem dit, es troba en l'intent de deixar al seu fill un
pla d’educacié per tal que arribi a ser una persona exemplar als ulls de Déu i
dels homes, pla que fa per compensar d’alguna manera la manca de la presen-
cia paterna en el si de la llar, després de la seva separaci6 familiar i d’haver pres
la decisié de dedicar la seva vida a la causa divina. Nogensmenys cal tenir pre-
sent una altra variable a ’hora d’analitzar la génesi de la Doctrina. .., ja que cal
tenir present 'impacte que Llull va rebre del contacte amb el catala Raimond
de Penyafort (1175-1275), que havia estat professor de lleis a Bolonya, capella
privat del papa Gregori IX i superior general de I'ordre dels dominics i a qui
va coneixer el 1265 a Barcelona. Per aquells anys, R. Penyafort estava ja dece-
but amb els fracassos de les creuades, tot pensant, per contra, en nous meto-
des pacifics de predicacié religiosa!?, la qual cosa fou, molt possiblement, un
motiu d’inspiracié a fi que Ramon Llull desenvolupés, sota aquest pensament,
tota la seva magna obra, ja que, de fet, pot ser analitzada com una gran didac-
tica, racional i logica, orientada a la conversié d’infidels.

Doncs bé, potser sia la Doctrina Pueril on, per primera vegada, el nostre
autor du a terme un assaig d’aquest tipus, com a precedent del que seran els
seus llibres posteriors, triant, en tot cas, per a aquesta ocasid, un cas individua-
litzat —el seu fill Doménec— tot substituint la premissa de la conversié d’in-
fidels pel de I'educacié en els principis rectors de la moral cristiana. Sembla
que, malgrat algunes posicions encontrades!!, la Doctrina Pueril fou escrita
entre Mallorca i Montpeller, en 1275, per tant un any abans de la inaugura-
cié de l'escola de llengiies que Llull establi a Miramar (Mallorca)!?, després

10 Vegeu: ABELLAN, ]. L. Historia critica del pensamiento espaiiol. Madrid: Circulo de lectores, 1992.
Vegeu-ne especialment el 1r tom, pag. 320.

1 Cal recordar el que s'assenyala a la nota ndm. 5.

12 Afirma la Dra. G. Schib, a la «Introduccid», a la Doctrina Pueril, que en el capitol 83.7 Ramon Llull
es lamenta que no existeixen escoles on s'ensenyi I'arab per intentar aix{ I'evangelitzacié dels musulmans, la
qual cosa ens indica que fou escrita abans que existis I'escola de Miramar. Com hem afirmat abans, una
recent revisié d’aquesta qiiestié defensa els anys 1275-76 com els de la redaccié de la Doctrina Pueril. Vid:
Branco GoMmeEz, E. «La fecha de composicién de la Doctrina Puerils. Op. cit., pag. 147-154.
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d’un viatge a Montpeller, que va fer el 1275, quan el rei Jaume II el crida per
sotmetre’] a una revisié de la seva doctrina, que, a la fi, li fou aprovada pel fran-
ciscanisme!3.

b) Influéncies

En primer lloc, i des d’'un punt de vista estrictament pedagogic, cal citar
Hugo de San Victor i la seva obra Didascalion que, per la seva gran influencia
en el segle XIII, no degué ser aliena als coneixements de Ramon Llull'4. Més
directa sembla que fou la influéncia del dominic Vicent de Beauvais, natural
de la Picardia, puix tal com s’ha destacat «Llull malgrat no ho plagia, extreu
d’ell, sense citar-lo, moltes dades i teories, algunes de les quals les fa passar com
a fites seves»!’>. Fonamentalment, el model que serveix de base a Llull és
I'Speculum (entorn de 1250), aixi como l'opuscle De eruditione filiorum rega-
lium, que segueix una estructura, a través de 51 capitols, prou semblant a la
Doctrina Pueril. També es palesa una mateixa identitat pel que fa als objectius
i funcionalitat, si bé a 'obra de V. de Beauvais es fa explicita referéncia a I'edu-
caci6 de la dona, tot seguint la tradicié de Sant Jeroni. De tota manera, a qui
més deu I'obra de Ramon Llull és al francisca Roger Bacon, puix d’ell —i
també de la cultura arab— recull el racionalisme simbolic i algebraic que tan
important és a la seva obra, tal com es fa palés, en relacié a la conversié d’in-
fidels, a la metodologia del seu Arz.

Resumint, podem dir que, en un principi tant en U'esperit, aix{ com en els
continguts, en la finalitat i en la metodologia, I'obra de Llull s'adapta a I'agus-
tinianisme propi dels franciscans. Ara bé, també cal tenir present que fou mit-
jancant els comentaris de Bacon, que Llull coneix Aristotil, la qual cosa no
deixa de ser determinant, perqu¢ Ramon Llull, malgrat el seu «franciscanis-
me», sempre estructurd el seu pensament d’acord amb I'escolastica. A més cal
recordar que conegué I'obra de Sant Tomas d’Aquino, la qual cosa li servi de
primera referéncia i de fonament del seu pensament. A més, se sap que entra
amb contacte amb ell'°, i que la Summa contra gentiles fou escrita entre el 1270

13 Vegeu per als aspectes religiosos del nostre autor: Fe i Cultura en Ramon Llull. Centre d’Estudis
Teologics, nim. 2, 1986.

14 Per tal d’analizar les influéncies en la Doctrina Pueril cal fer referéncia al llibre de TUSQUETS, ]. Ramdn
Uull, pedagogo de la cristiandad. Op. cit., especialment, pag. 57 a 111.

15 Tbidem, pag. 87.

16 Vegeu BONNER, A.; BADIA, L. Ramdn Liull. Vida, pensamiento y obra literaria. Op. cit., pag. 185.
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i 1272. En efecte, Llull sempre defensa la teoria dels atributs, la divisié entre
substancia i acte, les raons necessaries, com que el mén ha estat creat per Déu
sense haver d’acudir a la revelacié o a la fe, aix{ com I'equiparacié de les tres
facultats —intel-ligéncia, memoria i voluntat— com els reflexos que la Santis-
sima Trinitat aporta a 'anima humana.

Més concretament, tot seguint 'aclaridor resum de M. N. Garcia Ferrer!”,
direm que Ramon Llull defensa que el fet de la creacié segueix l'ordre de les
dignitats de Déu, o sia, que defensa el principi actiu de la creacié (causalitat
eficient) 1 el seu arquetipus (causalitar exemplar). Alhora, les causes primitives
o qualitats de la divinitat sén realment les causes de Iésser, ja que, en partici-
par d’aquestes tots els éssers creats, es transformen en causes de la possibilitat
de ser coneguts, malgrat sia en grau divers de participacid.

Doncs bé, aquests principis sén determinants i encara fonamentals de la
Doctrina Pueril que, de principi, sembla un catecisme tipic per a I'¢poca'®; de
tota manera i tal com voldrem evidenciar, creiem que és quelcom més que un
catecisme, tant pel que respecta al seu contingut, com pel que fa a la seva meto-
dologia i profunditat. Cal recordar que la Doctrina Pueril es preocupa, fona-
mentalment, de la normativa cristiana, ja que ve a ser una exposicié sistematit-
zada i comentada del que ben bé podriem anomenar el Credo carolic’®. Aixi
doncs, el basament de la Doctrina Pueril és absolutament axiomatic, ja que es
fonamenta en enunciats, la validesa dels quals no és necessari comprovar, és a
dir, que es fonamenta en models de caire A és igual a A, i A és diferent a B.

¢) Estructura

La Doctrina Pueril és estructurada en 100 capitols que, al seu torn, es tro-
ben organitzats en deu apartats, que sén, realment, els que vertebren I'obra.
De fet cal dir que quasi tot el llibre —potser més del vuitanta per cent— esta

7 Vid. GArcia FERRER, M. N. Ramon Llull. Un racionalista de combat i de circumstancies. Op. cit., pag.
9. Per tal d’ampliar-ne els aspectes ressenyats recomenem: BAuza, M. Lexemplarisme de Ramon Llull. Centre
d’Estudis Teologics de Mallorca, nim. 7, 1989.

18 Vegeu per exemple 'opinié de Bapia, L. «Ramén Llull y la cuadratura del circulor. Concentus Libri.
Boletin informativo de la Asociacion de Biblidfilos de Esparia, nim. 12, abril 2000, pag. 300-305, aix{ com
SANTANACH, J. «Cové que hom fassa aprendre a son fill los xiiii articles: La Doctrina Pueril com a tractat
catequeticr. Actes del I1I Col-loqui Problemes i métodes de literatura catalana antiga. Barcelona: Curial edic. i
Publicacions de I’Abadia de Montserrat, 2002, pag. 419-435.

19 Vegeu en aquest sentit RESINES, L. La catequesis en Espasia. Historia y Textos. Madrid: Biblioteca de
Autores Cristianos, 1997.
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dedicat a la qiiesti6 religiosa i catequetica, tot i que la resta, tal com veurem en
el proxim apartat, assumeix una importancia historica cabdal.

Consider que aquests deu apartats es poden dividir en tres parts que tenen
extensions molt desequilibrades®®. Aquestes tres parts sota les quals veiem la
Doctrina Pueril serien les segiients:

1. Educacié religiosa: a la qual es referirien els 72 primers capitols que al
seu torn conformen els primers vuit apartats, els quals estan dedicats a:

— dotze articles, (i no tretze com normalment es diu), que es referei-
xen a la necessitat: 1) de creure en Déu, 2) en la Santissima Trinitat
i 3) en la Creacié. A més es parla de 4) la «Recreacié» o humanitat
de Cirist, 5) la Gloria ,6) la Concepcié de Nostre Senyor, 7) la seva
Nativitat, 8) la seva Passid, i mort, i 9) la seva baixada als inferns on
aconsellaria la lectura de I'encontre entre Crist i Adam. Es impor-
tant aqui destacar I'afecte que mostra al seu fill mentre explica la
conversa que ambdds mantenen?!. Finalitza amb 10) la resurreccié
de Cirist, 11) la seva pujada al Cel i 12) amb el judici final?2. Como
es veu es tracta de tot un repas als fets més determinants de la vida
de Cirist a la terra.

Els altres capitols d’aquesta primera part sén els dedicats:

— Als deu manaments, consagra un capitol a cada un d’aquests.

— Als set sagraments de la Santa Església.

— Als set dons que ens déna I'Esperit Sant (saviesa, enteniment, con-
sell, fortalesa, saber o coneixement, pietat i temor de Déu).

— A les vuit benaventurances.

— Als set goigs de la Verge Maria que sén: la salutacié de I'’Angel, el
naixement del seu Fill, Iarribada dels tres reis d’Orient, la resurrec-

20 En referencia a l'estructuracié de la Doctrina Pueril es pot consultar 'edicié d’aquesta obra a carrec
de Gret Schib (Op. ¢it.) aixi com I'article de R. Pring-Mill «La Doctrina Pueril: conreu i transmissié d’una
cultura» (Op. cit.), i també: S. Garcias Palou: «;Qué afio escribié Ramén Llull la Doctrina Pueril?» (Op. cit.).
Val a dir que estructuracié que desenvolupem és absolutament original i no té res a veure amb els prece-
dents ressenyats.

2 Vid. pag. 58 1 59 de l'edicié de la Doctrina Pueril a carrec de la Dra. Gret Schib.

22 Com afirma Gret Schib, a les notes de les pagines 40 i 41 d’ibidem, per equivocacié sha perllongat
al llarg del temps la creenga que eren 13 els articles, si bé, tal com hem vist, es tracten exclusivament dels
dotze als quals hem fet mencié en el text.
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cié de Cirist, la seva aparicié després de la resurrecci, pentecosta o
baixada de I'Esperit Sant sobre Maria i els apostols i, per dltim, la
pujada al cel de Maria.

— A les sets virtuts que sén el cami de la Salvacié: la fe, Uesperanga, la
caritat, (o virtuts teologals) i la justicia, la prudencia, la fortalesa, i
la tempranga (o virtuts cardinals). Llull afegeix un octau capitol que
sota el titol de la «Salvacié» ve a ser una recapitulacié sobre la neces-
sitat de la virtut per a la salvacié eterna.

— Als set pecats capitals: la gola, la luxtria, I'avaricia, la cobdicia, la
superbia, 'enveja i la ira. A més afegeix un altre capitol sobre les
condemnes de les penes eternes.

— A les tres lleis, si bé aquest apartat es troba dividit en cinc capitols
que es dediquen a la llei de la natura, a les lleis de 'Antic Testament
(o lleis velles), a la llei nova o emanada de la vinguda de Crist a la
Terra (el Nou Testament). A continuacié s'afegeixen dos capitols
dedicats als gentils —no cristians; el primer aporta les vivencies de
Mamufet, personatge de Tripoli, ple de vicis i defectes, mentre que
el segon és de caracter general, si bé en tots dos trobem com objec-
tiu una lloanca a la predicacié i a la conversié dels infidels.

En total, doncs, 72 capitols dedicats a les qiiestions religioses que com hem
dit formen la que considerem la primera part de I'obra.

2. La segona part és formada per un sol apartat que té en compte els capi-
tols 73 2 79, i esta dedicada a I'educacié cultural, social i professional; en con-
cret aquests set capitols tracten de:

— Les materies del 7rivium que shavien estructurat en aquest mateix
segle XIII i que comprenia la gramatica, la logica i la retorica.

— Les materies del Quadrivium, o sia, la geometria, aritmetica, la
musica i I'astronomia?®.

A continuacié, Ramon Llull introdueix informacié d’altres arts o estudis,
com a orientacié professional i vocacional; ens referim als capitols dedicats: a la

23 Per a analitzar ambdés grups de matéries vegeu LLINARES, A. «Les arts du trivium dans la Doctrina
Pueril et 'Arbre de ciencia». Revista de [Alguer, nim. 1 (1990), pag. 65-72, i del mateix autor: «Les arts du
Quadrivium dans la Doctrina Pueril et I'Arbre de cienciar. Revista de I'Alguer, nim. 2 (1991), pag. 213-228.
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ciencia de la teologia, al dret, a la natura, a la ci¢ncia de la medicina i a les arts
mecaniques, de cabdal importancia, tal como tindrem ocasié de veure ben aviat.

3. Per dltim, la tercera part del llibre compren un sol apartat —el dese—
que integra els darrers 21 capitols, i que jo definiria com una miscel-lania final,
ja que hi trobam barrejats aspectes religiosos i profans molt diversos i que, de
fet, no segueixen cap tipus d’estructuracié. Aixi podem constatar que dedica
atencié als princeps?4, als clergues, a la religid, a la conversié dels infidels, a I'o-
racid, a I'anima, als angels®, al paradis, a l'infern, a l'anticrist, etc., clar que
també, i al mateix temps, tracta aspectes més proxims a la corporeitat de 'ho-
me i de la natura, com sén el cos huma, la vida i la mort del cos, la hipocresia
i la vanagloria, el moviment racional, els costums, els quatre elements, etc. A
aquest darrer apartat el denomina «materies diverses», la qual cosa ens indica
que Ramon Llull era prou conscient de la miscel-lania que desenvolupava,
como si no hagués trobat lloc per introduir-les en 'estudiada estructuracié que
el nostre autor va fer de la Doctrina Pueril, si bé, malgrat tot, les considera
importants i pertinent referir-s’hi.

d) Contingut

Tal com hem dit s’ha vingut a refermar que la Doctrina Pueril és un simple
catecisme o un llibre doctrinal referit a la religié catolica i dedicat als nens; es
tractaria, en definitiva, d’un tractat d’educacié religiosa o catequetica. I la veri-
tat és que, si tenim en compte la seva estructuracié aixi com la quantitat de pagi-
nes que dedica a la qiestid religiosa, aquestes afirmacions podrien ser realitat. De
tota manera cal desenvolupar un exercici de contextualitzacié per tal de calibrar
i equilibrar els vertaders significats i aportacions de la Doctrina Pueril.

En primer lloc, cal esmentar que Ramon Llull abandona la seva esposa
Blanca i els seus fills (Domenec i Magdalena) per aix{ poder seguir la seva voca-
ci6 espiritual. Potser per aix0, i per tal de compensar la seva absencia, i en defi-
nitiva, la figura del pare, Llull escrigué la Doctrina Pueril a fi que la seva espo-

24 Ens trobarfem davant un precedent prou allunyat de la literatura referida a I'educacié de princeps»
que tendria la seva ¢poca de major explendor en el primer renaixement. Vegeu, per exemple, PaLACIOS
MagrTiN, B. «El mundo de las ideas politicas en los tratados doctrinales espafioles: los espejos de principes».
Europa en los umbrales de la crisis, XXI Semana de estudios Medievales, Gobierno de Navarra, Pamplona
(Espanya), 1995, pag. 463-485. Tamb¢, i malgrat el temps que fa de la seva publicacié, no podem oblidar
la completa obra de GALINO, M. A. Los tratados sobre la educacion de principes. Madrid: CSIC, 1948.

2 Sobre aquesta qiiestié caldria consultar: LLiNAs, C. Ars angelica. La gnoseologia de Ramon Llull.
Barcelona: Institut d’Estudis Catalans, 2000.
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sa pogués orientar la conducta i educacié del seu fill, i que aquest, amb la seva
lectura, s'afiancés pels adequats camins de la vida. Com és bo de comprendre,
és impossible que, davant aquestes circumstancies, el nostre autor hagués escrit
un llibre sols sobre el mén, ja que seria una contradiccié amb la seva propia
conducta i amb la seva decisié. En segon lloc, també cal tenir present la pres-
si6 social de la religié en aquella &poca, aixi com I'absencia d’escoles i, en gene-
ral, d’educacié reglada que no fos la propia dels convents, seminaris, escoles
catedralicies o universitats, és a dir, la que es dedicava majoritariament a la for-
macié de clergues i capellans.

Que podria ser aleshores un tractat d’educacié per a un nen que, de prin-
cipi —si bé no es rebutja— no és educat per a la vida clerical i monastica?
Indubtablement un tractat que l'orientés sobre els aspectes teorics i practics de
I'educacié religiosa, o sia, una educacié orientada a la salvacid, que era, a més,
la ideologia dominant i que, per tant, més incidia en la societat de I'¢poca —i
més encara en una terra recent conquerida als infidels— i que, no oblidem, era
el motiu de 'aband¢ familiar per part del seu autor. Per tant, no es tracta d’'un
simple tractat catequetic, siné la base per a una educacié idonia i adequada a
la seva ¢poca. Ara bé, el que és important és que, al mateix temps, aquest lli-
bre preveu tota una serie de qiiestions que semblen impensables per a I'¢poca
en que fou escrit. Vull dir que, independentment de les tematiques religioses,
trobam a les seves pagines un vertader pla educatiu que no deixa de sorpren-
dre’ns per la seva novetat i amplitud de mires.

En primer lloc, cal dir que ens trobem davant un pla general d’educacié
que té en compte I'educacié moral (no podem oblidar aquesta variable) reli-
giosa i civicocultural. Es evident, i no volem insistir més en aquest aspecte, que
'educacié religiosa aporta la majoria dels continguts de la Doctrina Pueril, si
bé en relaci6 a aquesta trobam, també, un programa d’educacié moral que pre-
veu no sols la propia moral religiosa —vicis i virtuts principalment— siné
també la necessitat d’obeir les lleis terrenals propies de la monarquia. Ara bé,
aquesta doble educacié —moral civica i moral religiosa— ha de ser culmina-
da o coronada per una serie de coneixements —cultura— que sén necessaris
per dur la vida endavant. Sols a partir d’aqui es pot entendre plenament el pro-
jecte educatiu de Ramon Llull: educar integrament per a una vida completa,
el que significa desenvolupament de I'espiritualitat, del civisme i també del
valor del treball i de la necessitat de tenir un ofici®. O sigui en la Doctrina

26 Per tal que el lector interessat pugui comparar els nostres plantejaments sobre la pedagogia de la
Doctrina Pueril que shan fet fins ara, recomenem, fonamentalment, els textos segiients: LLINARES, A. «Les
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Pueril es troben tot un seguit de qiiestions que van des de I'espiritualitat més
ferma al pragmatisme més realista.

Per aconseguir tot aixd no oblida ni el vessant espiritual de ’home ni tam-
poc la seva realitat corporal o natural. Vull dir amb aixd que el seu programa
pedagodgic és una sintesi de 'educacié de I'anima i del cos. Simplement perque
per educar es requereix el coneixement complet de la natura humana, i aques-
ta, la natura de 'home, és a la vegada espiritual (27ima) i material (cos). Doncs
bé, creiem que Ramon Llull no oblida en el seu llibre aquets dos aspectes. Al
contrari, el nostre autor, amb bona logica, és molt conscient dels limits que la
propia natura imposa a 'educacid, ja que un ésser sense natura seria perfecta-
ment educable fins a tal punt que no requeriria de I'educacié.

Ramon Llull té el merit, des del cristianisme, i imbuit de religiositat, de
valorar la necessitat d’atendre el cos en tot projecte educatiu, de tal manera que
és la natura la que imposa els limits a 'educacié, d’aqui aleshores que sigui la
natura el fonament per coneixer '’home i poder-lo educar; o sia, I'educacié
natural es converteix en el fonament cognoscitiu de 'home. Tant és aixi que el
mateix Armand Llinares, tot referint-se a aquesta qiiestié lul-liana, afirma que
«l’educacié que ignora la natura humana corre cap al fracas»’.

Lobra pedagogica de Llull bateja la necessitat d’una educacié amb capaci-
tat de desenvolupar totes les potencialitats i aptituds de 'home, i aixo fa que
la Doctrina Pueril sigui quelcom més que una obra catequeética; prova el que
diem, el fet que aporti judicis sobre les arts i les materies liberals que eren objec-
te d’estudi en I'ensenyament preuniversitari i universitari, és a dir el Zrivium i
el Quadrivium que shavien formalitzats en aquell mateix segle. Ramon Llull
déna una importancia cabdal a la gramatica, ja que és la porta d’entrada, el ves-
tibul, que ens déna pas a tota la cultura; accepta també la retorica, ja que ens
permet expressar-nos bellament i ordenadament, aixi com la logica, perque és
Pinstrument necessari per al discerniment, la demostracié i la discriminacié de

arts du trivium dans la Doctrina Pueril et I'Arbre de ciencia» Op. cif; i del mateix autor: «Les arts du
Quadrivium dans la Doctrina Pueril et 'Arbre de ciencia», Op. cit. Aixi com «Crénicar, Estudios Lulianos,
vol XI (1967), pag. 201-215, on recull la leccié inagural que Llinarés desenvolupa quan va ser anomenat
Magister de la «Escuela Lulistica Mayoricense» sota el titol «Algunos aspectos de la educacién en la Doctrina
Pueril de Ramén Llully; PRING-MILL, R. «La Doctrina Pueril: Conreu i transmissié d’una cultura» Op. ciz;
VACaNT, A.; MANGENOT, E.; AMaN, E. (coord.). Dictionnaire de Theologie Catholique Op. cit; vegeu, en con-
cret, 'entrada d’E. Longpre sobre Llull, pag. 1072 i segiients; GARCIAS PALOU, S. «;Qué afio escribié Ramén
Llull la Doctrina Pueril?» Op. cit; CAPITAN, A. Historia de la Educacidn en Espaiia (2 vol.). Madrid: Edit.
Dyckinson, 1991, pag. 107-122 del primer volum.
¥ Vid. LUNARES, A. «Crénica» Op. cit. en ibidem, pag. 204.
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la veritat, aspectes aquests que després aplicaria amb insisténcia a 'hora de
determinar i definir la seva Arzs General.

En referéncia al Quadrivium no és tant optimista, ja que considera que la
musica ha de ser un art sacre i no ha d’estar en mans de joglars i trobadors
(activitats que, per cert, el nostre home havia practicat a la seva joventut); de
I’astronomia ens informa que ha degenerat en astrologia, i sobre I'aritmetica i
geometria manté una posicié ambigua, ja que si bé considera que s6n fona-
mentals per la seva utilitat, requereixen a la vegada de tot el pensament huma,
per la qual cosa poden desviar I'home del que és essencial en la vida.

Nogensmenys 'aportacié que personalment consider més important de la
Doctrina Pueril és el seu capitol LXXIX que, en la divisié que hem fet del lli-
bre, hem inclds en 'apartat nove que s’integra en la segona part de la Doczrina
Pueril, segons la nostra particular estructuracié. Es aqui on Ramon Llull fa una
acurada defensa del que anomena «arts mecaniques», és a dir, aquells coneixe-
ments que sén necessaris per al desenvolupament dels diversos oficis; en aquest
capitol el nostre autor advoca el treball, la laboriositat, condemna en conse-
qiiéncia lociositat. Es aqui on descobrim aquesta educacié per a la vida que
esmentavem i de la qual Llull digué: «Lart mecanica és cieéncia lucrativa
manual per donar sustentacié a la vida corporal»?®. Es pot demanar més rea-
lisme pedagogic en el segle XIII?

També sén interessants els apartats dedicats a la teologia, al dret, a la cien-
cia natural i a la medicina; es troben en el mateix capitol i creiem que el seu
objecte era iniciar el seu fill en aquestes tematiques a fi de orientar-lo en
referéncia a les arts liberals, diguem-ne de caire universitari; en tot cas, podri-
em dir que és una adequada ampliacié de la cultura general en base a uns prin-
cipis que, en tot cas, servirien de fonament per ampliar coneixements en un
futur. Els apartats dedicats a la medicina i a la ciéncia natural sén els més llargs,
la qual cosa ens confirma, una vegada més, la preocupacié pels aspectes natu-
rals i corporals del programa educatiu del nostre autor.

No hem d’oblidar, en parlar de la pedagogia lul-liana, el seu realisme quant
al metode d’ensenyament, ja que defensa I'experimentacid, o el que és el
mateix, un aprenentatge fonamentat en la realitat (clara influéncia de Bacon);
efectivament, la realitat, el que és tangible, és el punt d’inflexié des del qual
sha de comencar el raonament i la recerca de la veritat. Per tal d’evidenciar
aquesta afirmacié és interessant I'exemple que introdueix en el capitol 74 de la
Doctrina Pueril quan parla de com es pot calcular I'altura d’una torre o d’'una

28 Vegeu 'edicié de la Dra. G. Schib, Op. ciz., pag. 186.

62 Educacié i Historia: Revista d’Historia de I'Educacié, nam. 13 (gener-juny, 2009), pag. 49-70



LECTURA DEL PRIMER LLIBRE DE LECTURA DE LA PEDAGOGIA CATALANA. APROXIMACIO A LA DOCTRINA PUERIL

muntanya mitjangant el quadrant de l'astrolabi, a fi de relacionar proporcio-
nalment la distancia a la qual es troba I'observador i 'angle visual —o direc-
ci6— que ens déna el quadrant®.

Aquest realisme que esmentem arriba al maxim nivell amb la qiiestié lin-
giifstica. Diem aix0 perque sorpren que, en el segle XIII, es defensés I'aprenen-
tatge i ensenyament en «llengua vulgar», en aquest cas el catala, como el miga
més logic i facil per aconseguir la comprensié dels alumnes. De tota manera,
per a Llull, l'aprenentatge de la llengua materna tenia com a objectiu ser una
introduccié comprensiva de 'aprenentatge del llati que era encara considera-
da com la llengua universal, malgrat que el nostre autor gairebé no l'utilitza.
Com hom sap la majoria de la seva obra fou escrita en catala, de tal manera
que fins i tot s’ha dit que no sabia llati, la qual cosa no es certa; molt possible-
ment no es trobaria segur en aquesta llengua i el mateix li passaria amb I'arab
per la qual cosa, per facilitat i seguretat, utilitzaria normalment el catala. Potser
per aix0 era tan conscient que per aprendre una altra llengua era del tot neces-
sari dominar previament la llengua natural, propia o materna.

A més, cal dir que el llibre esta escrit en un catala senzill i planer —com-
prensible— tot intercalant frases plenes d’estima cap al seu fill —amable fill-
— o dirigint-se a ell familiarment, utilitzant sempre la segona persona en els
verbs aixi com el pronom «tu»: «Saps fill...», «fill no siguis...», la qual cosa li
imprimeix un caracter d’intimitat i proximitat de gran sensibilitat.

Després d’aquesta minsa analisi, cal dir, com a resum, que la Doctrina
Pueril se'ns presenta no sols com un llibre dedicat al fill de I'autor, siné com
un compendi d’educacié integral per als pares en general i per als educadors
en particular. Creiem amb sinceritat que la Doczrina Pueril supera el sentit d’o-
bra dedicada a una sola persona, per convertir-se en un vertader tractat gene-
ralitzable d’educacié. De totes maneres, podem afirmar que tota 'obra de
Ramon Llull és educativa, ja que, a través d’aquesta, el que Llull persegueix és
ensenyar a raonar, a cercar la veritat mitjangant la paraula, i també, a través de
'argumentacid, per a, en temps d’infidels i heretges, aconseguir una «educacié
de la racionalitat», que és també el que mostra, com a font argumental, tot el
llibre. No es tracta sols d’informar, siné també de convencer; per aixo la uti-
litzacié de la llengua materna, de la realitat per 'aprenentatge abstracte, del seu
realisme, de la importancia que déna a la natura i en definitiva, aquesta visi6
de conjunt, global —inregral diriem avui— que ens aporta de I'educacié.

29 Aquest exemple estd perfectament desenvolupat a Bapia, L. «Ramén Llull y la cuadratura del circu-
lo». Op. cit., pag. 300-305 12, abril 2000.
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Volem dir, doncs, que entre la Doctrina Pueril i I Arts de Llull trobam un con-
tinuum, puix, com ja hem insinuat, tota la seva tasca i tota la seva produccié
se’ns presenta com un gran sistema pedagogic, fonamentat en la paraula, en el
que és racional; o sia, en la demostracid, en la discriminacid, en la recerca de
la veritat, i és per tot aixo pel que considerem que el vessant pedagogic de Llull
es troba, de fet, en tota la seva obra.

¢) La seva importancia historica

Aixi com ¢és prou nombrosa la bibliografia sobre les influ¢ncies de 'obra de
Ramon Llull en els segles posteriors®, gairebé no existeixen referéncies al resso
que pogué despertar la Doctrina Pueril. Si ens fonamentam en Gret Schib®!,
hem de dir que la influencia en el temps de 'autor de la Doctrina Pueril fou
realment molt minsa, ja que I'inquisidor Nicolau Eymerich la qualifica d’obra
heretge juntament amb altres denou llibres de Llull, i a més, tal com ens mos-
tra T. Carreras Artau’?, el papa Gregori XI, mitjancant una butlla signada el
sis de febrer del 1376, censurava també aquest mateix llibre. Obviament,
aquest fets suposaren seriosos obstacles per a la seva difusié i utilitzacié, la qual
cosa ens condueix a afirmar la poca notorietat que va tenir la Doctrina... en
els ambients pedagogics posteriors (fins i tot, avui dia gairebé no hi ha estudis
pedagogics sobre aquesta). En tot cas pareix admissible que Commenius
(1592-1670) conegués 'obra de Llull per mitja del seu mestre, que fou un
lul-lista, concretament, 'alemany Johann H. Alsted?’.

30 Es impossible en un treball d’aquestes caracteristiques donar compte de la giiestié enunciada. Com
a exemple, per cert gens exhaustiu, citarfem els segiients estudis, a més dels ja referits en notes anteriors, que
també tracten de les influencies de 'obra luliana. Pel que fa a &époques i autors més importants vegeu:
BaTLLORI, M. El Lul-lisme del primer renaixement. Palma: Excma Diputacién de las Baleares, 1955 (IV
Congreso de Historia de la Corona de Aragén. Serie «Ponencias», nim. 8); COLOMER, E. «Ramén Llull y
Nicolds de Cusa». Palma: Estudios Lulianos, nim. 11, 1960, pag. 129-150; Prarzeck, E. R. «Gottfried
Wilhelm Leibniz y Raimundo Lulio». Palma: Estudios Lulianos, nim. 47/48. 1972, pag. 129-193. A més
cal destacar que la bibliografia lul-liana especialitzada aporta estudis sobre la influéncia del nostre autor a
Espanya, Italia, Franga, Bizanci, Anglaterra, Portugal, Polonia, Rassia...

31 Ens referim al «proleg» que fa a la seva edici6 de la Doctrina Pueril, ja citada; vid. especialment pag. 18.

32 Vegeu d’aquest autor «Obra y Fortuna». A: Ramon Llull. Obres essencials. Op. cit. pag. 55-68.

33 Vegeu: Doctrina Pueril (Edici a carrec de G. Schib). Op. cit., pag. 18.
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2. COM A CONCLUSIO: SIGNIFICAT ACTUAL DE LA PEDAGOGIA LUL-LIANA A TRAVES
DE LA DOCTRINA PUERIL

Com a resum del que hem dit fins ara, extraurem molt breument algunes
conclusions que considerem sén implicites en la pedagogia que Llull ens apor-
ta mitjancant la Doctrina Pueril i que, al seu torn, poden tenir una retraduc-
ci6 en els conceptes i en els plantejaments de I'actual pedagogia. En concret
centrarem la nostra reflexi6 en els punts segiients :

1r. Trobem a la Doctrina Pueril una validacié de les argumentacions gene-
rals, (que fou, amb el temps, una constant de I'obra i del metode lul-lid).
Especificament, en el nostre cas, aquesta argumentacié de caracter general
referida a I'educacid, ens aproxima a la concepcié de la pedagogia general de
Herbart. Cal recordar com aquest autor deia que la pedagogia general es aque-
lla que convé a tots els homes de manera fonamental4, de la mateixa manera
que el nostre autor quan escriu sobre el que seria millor per a 'educacié del
seu fill pensa en I'educacié que més convé a la generalitat de la humanitat de
manera fonamental. (Aqui caldria tenir present el coneixement que tingué
Leibniz de Llull i el que Herbart tingué d’aquell).

2n. Una altra de les aportacions interessants de la Doctrina Pueril és el seu
ordre, és a dir, el seu sistematisme, la seva estructuracié, element aquest que ha
estat fonamental en la pedagogia del segle XX. Obres com les de Gottler,
Henz, Flitner i tants altres pedagogs han fet resso en les seves obres del siste-
matisme. Doncs bé, el llibre que comentem, potser obeeix, per primera vega-
da, en el camp de la pedagogia, a un ordre conceptual, a una estructuracié i
sistematica que després veurem com a propia d’obres més recents.

3r. La Doctrina Pueril és un vertader exemple d’universalisme cultural i
abragador, quelcom que avui se sol-licita a 'educacié que es troba amb serio-
ses dificultats per fer front a la necessitat de coneixement d’una societat tan
complexa com la nostra.

4t. Ramon Llull s’aproxima tamb¢ al sentit utilitarista de 'educacié que
es tenia a '¢poca Il-lustrada i que sistematitza de forma encomiable L'Enci-
clopeédia avalada per D’Alambert i Diderot. En aquesta, tal com ocorre en
I'obra de Llull, es valoren les arts mecaniques fins a tal punt que en la domes-
ticada Il-lustracié espanyola s’arribaren a coneixer com a «Nobles Arts».

3 Vegeu 'autocritica que Herbart realitza a la seva Allgemeine Pidagogik publicada en el «Gotlingische
gelehrte Anzeignen», de 12 de maig de 1806.
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5¢. Malgrat sembla erratic dir-ho, Ramon Llull s'aproxima, com a prece-
dent, al naturalisme roussonia. De fet és dificil trobar un autor anterior a I’e-
poca de Ramon Llull que defensi la necessitat d’'una educacié natural, d’a-
cord amb les capacitats de ’home i amb la necessitat de coneixer la seva
natura. Cal recordar com el preceptor de /’Emili observa, pren nota de la rea-
litat natural del seu alumne, abans d’intervenir educativament. Llull, cal
recordar-ho, opina que tota educacié ha de fonamentar-se en el coneixement
de '’home.

6¢. Som davant un vertader tractat que, a partir de Ph. Coombs, es deno-
minara en els ambients pedagogics «educacié no formal». Pensau que Ramon
Llull no feu publicitat del seu llibre per les escoles, siné que a través del seu fill
intenta realitzar un manual d’educacié que pogués servir els pares, i també, és
clar, els docents; per tant el seu interes a generalitzar el du en aquest cas a
desenvolupar un producte global, on la gradient de la formalitat i la no forma-
litat educativa es confonen, tal como passa en la nostra actual societat de I'a-
prenentatge®.

7¢. La Doctrina Pueril es pot concebre com un manual d’autoeducacié, ja
que, no ho oblidem, esta dedicat (i ho diu constantment, pagina per pagina)
al seu fill. T¢é per tant el mateix significat que posseeixen avui els textos
autoinstructius.

8¢. Fs, a més, un material educatiu que s'incardina en 'actual personalis-
me educatiu; les tesis propies del segle XX de Maritain, Mounier, Stefanini,
sols per posar alguns exemples d’autors rellevants, es troben més que insinua-
des en la Doctrina Pueril; és, en primer lloc, un text adaptat a l'ortodoxia cato-
lica, que va dirigida a una persona, perd que a la vegada preveu la realitat social
—a través de les lleis, el treball, els oficis...

9¢. Hi ha implicita en aquesta obra un métode cognitiu d’aprenentatge;
una confirmacié d’una teoria general que sha d’aprendre mitjangant la reali-
tat i mitjangant practiques experimentals o assentades en la realitat, quelcom
aixi com un precedent de I'intuicionisme pestalozzia.

10¢. Com hem afirmat, hi ha en la combinatoria lul-liana una forma ins-
trumental, un sistema, una manera d’aconseguir informacié veritable, és a dir,
de comunicar-se, per tal de poder trobar la veritat; som, per tant, davant un

% Vegeu CoLom, A. J. «Continuidad y complementariedad entre la educacién formal y no formal».
Revista de Educacién, nim. 338, setembre-desembre 2005. Ministerio de Educacién y Ciencia, Madrid,
pag. 9-22.
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precedent de les noves logiques aplicades, en aquest cas a 'educacié®. La seva
influencia sobre Leibniz en aquest sentit és indiscutible.

11¢. Cenfocament global que de I'educacié posseeix Ramon Llull, com el
seu sistema racional d’aprendre la veritat, és un precedent important de la
Teoria General de Sistemes. Cal tenir present que aquest sentit racional i glo-
bal —sisttmic— no fou ali¢ a Nicolau de Cusa, tal com segles després va evi-
denciar el mateix L. V. Bertalanffy —l'autor que desenvolupa la Teoria de
Sistemes— en algun del seus treballs®”.

S’ha dit®® que 'obra pedagogica de Llull és un intent recopilatori i sistema-
titzador de la cultura i del coneixement de la seva ¢poca; evidentment no ser¢
jo qui discuteixi aquesta afirmacié; malgrat tot no és menys cert que en aquest
projecte recopilatori es van introduint idees, aspectes i pensaments que segles
després es recolliran com a grans novetats. Llegir Ramon Llull i llegir la seva
Doctrina Pueril ens obliga a un exercici intel-ligent, obert i creatiu; sols mit-
jancant aquesta tasca podrem descobrir les diferents perspectives que encara
ara ens semblen noves i que, curiosament, es troben en aquest aparent catecis-
me que un dia, fa més de set-cents anys, escrigué Ramon Llull.
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ABSTRACT

The World Bank (WB) is a key agent in the field of the international educational
development. It is one of the main funders of education at international level and at
the same time it is one of the organisms with more power for setting the educational
priorities in a global scale. In spite of the large influence it has nowadays in the edu-
cational file, it was created with objectives and roles not related at all to education. In
this context, the objective of the article is to analyse the WB’s evolution from its cre-
ation until nowadays, exploring its role and its proposals in the educational field dur-
ing more than forty years. The article analyses those stages and documents most sig-
nificant in the history of the WB for understanding its current role in the education-
al sector, the content of its proposals in the sector and the process by which it placed
itself as the hegemonic organism in the field of education.
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RESUM

El Banc Mundial (BM) és un agent central en el camp del desenvolupament edu-
catiu internacional. No només és el principal finangador de I'educacié en 'ambit
internacional, siné que, paral-lelament, és un dels organismes amb més poder per con-
figurar les prioritats educatives a escala global. Tot i el gran poder d’influéncia que avui
dia posseeix el BM en el terreny educatiu, es tracta d’'un organisme que es va crear amb
objectius i funcions que no tenien res a veure amb I'educacié. En aquest context, I'ob-
jectiu de larticle és analitzar I'evolucié del BM des de la seva creacid fins a 'actuali-
tat, explorant el seu paper i les seves propostes en el sector educatiu durant més de
quaranta anys. Larticle analitza aquelles etapes i documents més significatius de la
historia del BM per entendre el seu rol actual en el sector educatiu, el contingut de les
seves propostes en el sector i el procés a través del qual sha erigit en l'organisme
hegemonic en el camp de I'educacié.

ParauLes Crau: Organismes internacionals, desenvolupament, politica educativa,
pobresa.

RESUMEN

El Banco Mundial (BM) es un agente central en el campo del desarrollo educativo
internacional. No sélo es el principal financiador de la educacién a nivel internacional,
sino que paralelamente es uno de los organismos con mds poder para configurar las
prioridades educativas a escala global. A pesar del gran poder de influencia que hoy en
dia tiene el BM en el terreno educativo, se trata de un organismo que se cred con obje-
tivos y funciones que no tenfan nada que ver con la educacién. En este contexto, el
objetivo del articulo es analizar la evolucién del BM desde su creacién hasta la actua-
lidad, explorando su papel y sus propuestas en el sector educativo durante mds de cua-
renta afios. Este articulo analiza aquellas etapas y documentos mds significativos de la
historia del BM para entender su rol actual en el sector educativo, el contenido de sus
propuestas en el sector y el proceso a través del cual se ha erigido en el organismo hege-
monico en el campo de la educacidn.

ParaBras CLAVE: Organismos internacionales, desarrollo, politica educativa,
pobreza.
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1. INTRODUCCIO

El Banc Mundial (BM) és un agent central en el camp del desenvolupa-
ment educatiu internacional. Actualment canalitza més d’'un 30% de I’Ajuda
Internacional al Desenvolupament en I'ambit educatiu, es configura en un
dels organismes internacionals amb més capacitat d’influéncia en el sector
educatiu dels paisos del sud. Efectivament, el BM no només és el principal
financador de I'educacié en 'ambit internacional, siné que, paral-lelament, és
un dels organismes amb més poder per a configurar les prioritats educatives a
escala global. Es tracta d’'un poderds think tank amb una gran capacitat per a
orientar els discursos, 'agenda i les politiques educatives que es desenvolupen
a l'actualitat.

Tot i el gran poder d’influencia que avui dia posseeix el BM en el terreny
educatiu, es tracta d’un organisme que es va crear amb objectius i funcions que
no tenien res a veure amb 'educacié. De fet, el BM es va definir com un orga-
nisme amb funcions exclusivament econdmiques vinculades amb el préstec
internacional. Es més, I'tinic organisme internacional que es va crear amb un
mandat especific en el terreny educatiu va ser la UNESCO; organitzacié enca-
rregada explicitament de liderar les prioritats i les politiques d’intervencié en
el camp de 'educacié per al desenvolupament.

La historia d’ambdues institucions, no obstant aixd, mostra un canvi pro-
gressiu en el seu rol, les seves funcions i el seu poder. La historia de la UNES-
CO mostra el seu progressiu desplagament com a agent central del desenvolu-
pament educatiu®. La histdria del BM, en canvi, mostra la seva progressiva
hegemonia no tan sols en el disseny de politiques educatives i per al desenvo-
lupament dels paisos del sud, siné sobretot en la definicié d’agendes d’accié en
I’ambit internacional (Tarabini, 2008).

Lobjectiu d’aquest article és analitzar 'evolucié del BM des de la seva cre-
aci6 fins a l'actualitat, explorant el seu paper i les seves propostes en el sector
educatiu durant més de quaranta anys. Larticle analitza les etapes i els docu-
ments més significatius del Banc per entendre el seu rol actual en el sector edu-
catiu, el contingut de les seves propostes en el sector i el procés a través del qual
s’ha erigit en 'organisme hegemonic en el camp de I'educacié.

Larticle s'estructura en cinc apartats que segueixen a aquesta introduccid.
El primer apartat explica I'origen del BM, les seves funcions i prioritats com a

2 Per a una analisi detallada de I'evolucié de la UNESCO vegeu, per exemple, JONES (1999) o MunDY
(1999).
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banc de finangament al desenvolupament. Aquesta analisi mostra el rol exclu-
sivament econdomic que es va atribuir al BM en la seva creacié i la seva nul-la
incidencia en el sector educatiu durant els seus primers anys d’intervencié. El
segon apartat se centra en la primera incursié educativa del BM, explicant la
seva logica d’intervencid en el sector des dels anys seixanta fins als anys vuitan-
ta. El tercer apartat posa ¢émfasi en els anys vuitanta, moment de consolidacié
del BM com a agent hegemonic de finangament de I'educacié i d’orientacié
de les prioritats educatives en I'ambit internacional. El quart apartat analitza
el paper del BM en educacié des dels anys noranta fins a 'actualitat. El cin-
que apartat presenta les principals conclusions de l'article.

2. LORIGEN DEL BM: LERA DE LES INFRAESTRUCTURES

El BM es va crear en 1944 junt amb el Fons Monetari Internacional (FMI)
i, de manera conjunta, representen les dues principals institucions del multi-
lateralisme economic de postguerra’. Ambdues institucions es van crear amb
la funcié de garantir un marc econodmic estable i sostenible que evités el sorgi-
ment d’una nova guerra mundial. Teoricament, per tant, ambdues institucions
havien de treballar de manera coordinada per assegurar I'estabilitat i el creixe-
ment econdmic tant en 'ambit nacional com global. LFMI s’encarregaria de
gestionar el nou sistema econdmic monetari internacional, mentre que el BM
es responsabilitzaria d’atorgar préstecs als paisos de Japé i Europa per a ajudar-
los a reconstruir les infraestructures destrossades per la guerra.

Tot i aquesta distribucié de responsabilitats, I'establiment del Pla Marshall
(1947) coincidia clarament amb les funcions originals que s’havien atribuit al
BM. Conseqiientment, el Banc es va veure obligat a reconduir la seva funcié
i, a partir dels anys cinquanta, va orientar la seva activitat cap al desenvolupa-
ment i creixement econdmic dels paisos del Sud, i adquiri progressivament el

3 La major part d’organismes internacionals es van crear després de la Segona Guerra Mundial, amb la
finalitat de garantir un marc de prosperitat econdmica i estabilitat politica capag d’evitar els riscos d’una
nova guerra mundial. Amb aquest objectiu, el multilateralisme de postguerra es va estructurar en dos grans
blocs: I'economic i el politic. Els diversos organismes internacionals es van articular dins un bloc o dins I'al-
tre, desenvolupant funcions especifiques i diferenciades en funcié de les caracteristiques de cada bloc.
S’entenia que la complementarietat entre les accions dels diferents organismes internacionals permetria
aconseguir, simultaniament, els diversos objectius de I'¢poca. En aquest context, el BM i 'FMI es consti-
tueixen en les institucions centrals del multilateralisme econdomic. Altres institucions com la UNESCO, en
canvi, semmarquen dins el bloc del multilateralisme politic.
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perfil d’'un banc de financament al desenvolupament tal com el coneixem avui
dia. En qualsevol cas, el canvi en els paisos destinataris dels préstecs del Banc
no va suposar cap tipus de modificacié en la seva logica d’intervencid; és a dir,
el BM es va continuar concentrant en la creacié d’infraestructures com a base
per al desenvolupament. En el cas d’Europa es tractava de reconstruir les infra-
estructures destrossades per la guerra; en el cas d’Africa, Asia i Ameérica Llatina
es tractava de crear-les gairebé de zero. En ambdds casos, per tant, «la infraes-
tructura era el principal objectiu dels préstecs del Banc i el focus principal del
seu mandat» (HEYNEMAN, 2003: 316).

D’altra banda, cal tenir en compte que, durant aquesta ¢poca, el BM
encara no expressava una clara filosofia sobre el desenvolupament i que fins a
final dels anys cinquanta, practicament, no es va pronunciar sobre giiestions
de pobresa i desenvolupament (JONES, 2006). De fet, les activitats del Banc
durant la seva primera deécada d’existencia s'orientaven basicament a la cerca
de credibilitat, fet que es mesurava per la seva capacitat d’augmentar el capi-
tal disponible per a préstecs. En aquest context, les politiques que portava a
terme havien de servir per demostrar que el Banc era una instituci6 seriosa, pru-
dent i fiable. Invertir en serveis publics basics (fonamentalment infraestructu-
res fisiques) era la manera d’aconseguir-ho (JONEs, 1992). Originalment, per
tant, la funcié del BM era eminentment tecnica i no pretenia desenvolupar
explicitament cap orientacié ideologica sobre I'agenda de desenvolupament
internacional.

A partir dels anys seixanta, i com a conseqiiencia de la creacié de
I’Associacié Internacional de Desenvolupament (AID)%, el BM va expandir de
manera substancial les seves activitats cap als paisos en desenvolupament i va
aconseguir consolidar el seu rol com el major proveidor de fons per al desen-
volupament dins el sistema de NNUU®. LAID, de fet, es va crear amb la
intencié de finangar el desenvolupament dels paisos més pobres del mén, a

4 Actualment el grup del BM és format per cinc institucions. El Banc Interamerica de Reconstruccid i
Foment (BIRD), I'Associacié Internacional de Desenvolupament (AID), la Corporacié Financera Interna-
cional (CFI), el Centre Internacional de Solucié de Diferéncies Relatives a Inversions (CIADI) i
I'Organisme Multilateral de Garantia d’Inversions (OMGI). Originalment el BM era format exclusivament
pel BIRD i progressivament es va anar ampliant amb la incorporacié de la resta d’institucions: CFI en 1956,
AID en 1960, CIADI en 1966 i OMGI en 1980.

> Tot i que sovint es tendeix a analitzar el BM i 'FMI com organitzacions independents del sistema de
NNUU, es tracta de dues agencies especialitzades d’aquesta organitzacié. En qualsevol cas, sén dos dels
organismes amb més independéncia dins el sistema de NNUU i, per aquest motiu, les seves actuacions ten-
deixen a entendre’s millor quan s¢’ls considera com bancs, com institucions financeres dedicades al préstec.
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través de credits a llarg termini i practicament sense interessos. Conseqiient-
ment, 'actuacié del Banc es va comencar a orientar cap a «contextos més
diversos, amb objectius mes diversos i en termes més diversos» (JONES, 1992:
28). Laugment i diversificacié dels paisos prestadors del Banc, a més, li va per-
metre incrementar la reflexié sobre la naturalesa del desenvolupament, i
expandi considerablement el treball analitic en aquesta area. En el marc de
I'AID, i com a conseqii¢ncia del seu focus en els paisos més pobres del mén,
es va comengar a plantejar la possibilitat d’intervencié del Banc en sectors que
anessin més enlla dels estrictament econdmics o productius, considerant la
possible inclusié d’aspectes socials en la seva cartera de préstecs (fonamental-
ment el desenvolupament rural) (Kapur, D. [et al.]. 1997).

En qualsevol cas, 'AID no va suposar —com sovint hom pensa— l'entra-
da del Banc a sectors socials (JONES, 2006). La creacié de 'AID va permetre
expandir i ampliar el debat sobre qiiestions de desenvolupament de forma ana-
litica (introduint la discussié sobre la contribucié de les infraestructures socials
i no només fisiques per al desenvolupament), perd en cap cas va suposar un
canvi en els patrons basics de finangament del Banc que, en tltima instancia,
es van mantenir intactes. La diferéncia real que va generar ’AID va ser en rela-
ci6 als termes dels préstecs, perd no als seus continguts ni objectius.

Durant tota la década dels seixanta i els setanta, per tant, el BM es va
encarregar d’oferir credits destinats a finangar la infraestructura necessaria
per a garantir el procés d’industrialitzacié dels paisos del sud, fonamental-
ment Africa i America Llatina. El suposit de fons era que els crédits eren la
millor via per a ajudar aquests paisos a impulsar el seu creixement econdomic
i amb aixo el seu desenvolupament. Des d’aquesta optica, s'entenia que el
deute seria un estimul per a modernitzar tant 'economia com la inddstria
d’exportacié dels paisos pobres i que 'augment dels productes exportats aju-
daria, alhora, a pagar el deute contret. Aquest «cercle virtués» impulsaria el
desenvolupament nacional i el conseqiient creixement econdomic en I'ambit
mundial. Durant aquest periode, a més, les activitats del Banc estaven domi-
nades pel finangament de projectes i prop d’'un 70% dels seus préstecs es
dirigirien als sectors d’energia, telecomunicacions i transport. Es tractava,
sens dubte, de I'«era de les infraestructures» del Banc Mundial (HEYNEMAN,
2003: 322).
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3. LA INCURSIO EN EL SECTOR EDUCATIU I LA LOGICA DE PLANIFICACIO DE LA MA
b
D OBRA

Com es pot observar, el mandat inicial del BM no feia cap esment a 'edu-
cacié ni a altres temes socials. Des de la seva creacié i fins a final dels anys
setanta, el treball del Banc es va centrar gairebé de manera exclusiva en I'area
d’infraestructures, considerada la clau per al desenvolupament, la modernitza-
ci6 i el creixement econdomic dels paisos del sud. En aquest esquema, I'educa-
cié ocupava un lloc absolutament secundari en les prioritats de finangament
del BM i, quan es va iniciar la inversié en el sector, es va orientar exclusiva-
ment a satisfer les necessitats de ma d’obra per al desenvolupament (HEYNE-
MAN, 2001, 2003). El BM va comengar a treballar en educacié 'any 1962, a
partir d’una petita divisié de projectes educatius (CHABBOTT, 1998). No obs-
tant aixd, no es va crear un Departament d’Educacié dins el Banc fins als anys
setanta i el seu primer Education Policy Paper no apareix fins a 1971.

Es més, tal com afirma Heyneman, «’educacié va entrar en el Banc com
una forma d’arreglar problemes d’enginyeria» (HEYNEMAN, 2003: 316). Es a
dir, 'educacié servia per formar el personal necessari per a poder construir els
ponts, les carreteres i els ferrocarrils requerits per al desenvolupament i per des-
prés poder-los emprar. Aquesta era I'dnica utilitat de la inversié educativa: la
produccié i posterior utilitzacié d’infraestructures fisiques (JONES, 1997).

Des de la seva incursié al sector educatiu, i de manera invariable durant
tota la seva historia, la logica d'inversié educativa del BM sha orientat pels
suposits de la teoria del capital huma. De fet, la teoria del capital huma va ofe-
rir un «argument racional» al BM per a invertir en educacié sense entrar en
contradiccié amb el seu objectiu principal: el creixement economic. El punt
de partida de la teoria del capital huma és la concepcié de 'educacié com qual-
sevol altra forma de capital fisic; és a dir, 'educacié és una inversié que gene-
ra una determinada taxa de rendibilitat i que, per tant, no implica només des-
pesa o consum. A partir d’aquesta premissa, la tesi central de la teoria és que
Peducacié és una inversié central per al creixement econdmic; la inversié en
educacié genera un augment de la productivitat i dels salaris dels treballadors
i, conseqiientment, contribueix al desenvolupament, a la competitivitat i al
creixement del conjunt de la societat. Es més, segons Becker (1964) —un dels
teorics més influents de la teoria del capital huma— és practicament impossi-
ble que un pais aconsegueixi el desenvolupament econdmic sostingut sense
invertir de manera decidida en la seva forga laboral, és a dir, en el seu capital
huma. La relacié establerta per la teoria del capital huma entre inversié edu-
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cativa i creixement econdmic explica, doncs, la prioritat que hi atorga el BM
a '’hora d’orientar i planificar la seva inversié en el sector.

Entre 1962 i 1980 tota la inversié educativa del BM es va guiar per les tec-
niques de planificacié de ma d’obra (manpower forecasting). Es a dir, es trac-
tava d’invertir en aquells sectors educatius més «tils» per a formar la ma d’o-
bra necessaria per al desenvolupament economic del pafs. Aquesta forma de
planificacié educativa explica per queé la inversié educativa del BM, durant
aquest perfode, es va destinar gairebé de manera exclusiva a la formacié tec-
nica i professional i, en particular, a la construccié de centres educatius. El
focus del BM en la construccié d’escoles (orientades a la formacié professio-
nal) explica alhora perqué la major part del personal de l'area educativa
durant els anys seixanta i setanta era format precisament per arquitectes
(JonEs, 1992).

D’altra banda, tot i que les tecniques de planificacié de ma d’obra formen
part de la teoria del capital huma, cal tenir en compte que durant tot aquest
periode el Banc es va mantenir relativament allunyat dels debats de I'¢poca
sobre altres metodes d’inversié educativa. Fins a final dels anys setanta, de fet,
el Banc només considerava inversi6 allo que pogués incidir directament en la
productivitat econdmica; la resta es considerava només consum i, per tant, no
entrava de cap manera en la cartera de finangament del Banc. Es més, tal com
hem assenyalat anteriorment, el Banc només va comengar a emprar mesures
de capital huma perque havia de solucionar un problema concret, tenir treba-
lladors formats per a crear i emprar les infraestructures, motius que poc tenien
a veure amb les teories del desenvolupament economic.

Durant aquest periode, per tant, el Banc no va generar cap tipus de debat
o reflexi6 sobre els beneficis de I'educacié per al desenvolupament. Fins a prin-
cipi dels anys vuitanta, la intervencié del Banc en el sector educatiu era tinica-
ment i exclusivament técnica. Es a dir, s'orientava a solucionar les necessitats
de ma d’obra per al desenvolupament econdomic nacional, perd incidia de
manera secundaria en [orientacié educativa de I'agenda internacional per al
desenvolupament.

4. EL CONSENS DE WASHINGTON: EL NEOLIBERALISME APLICAT A UEDUCACIO
Linici de la decada dels vuitanta va estar marcat per I'extensié i legitimacié

de les politiques neoliberals en I'ambit internacional. El neoliberalisme, de fet,
es va consolidar com el paradigma hegemonic de desenvolupament (GORE,
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2000); es va presentar com el model més eficient i sostenible per afrontar els
nous reptes internacionals, gairebé com I'iinic possible.

El neoliberalisme es basa en la concepcié del mercat com a mecanisme de
gestié i distribucié de recursos intrinsecament superior a I'estat. Ressalta les
virtuts de 'estat minim i emfatitza els principis del lliure mercat com forma
per a garantir el creixement i el desenvolupament. La ideologia i el programa
neoliberal es resumeixen perfectament en el que posteriorment es va definir
com Consens de Washington (CW)° i es pot resumir en tres grans mesures:
estabilitzacid, liberalitzacid i privatitzacié (STiGLITZ, 2002). La privatitzacid, el
lliure mercat i la reduccié de la intervencid estatal es converteixen des de 'op-
tica neoliberal en receptes universals per al desenvolupament.

El neoliberalisme i les receptes del CW han tingut una influéncia crucial
en els organismes internacionals i, especialment, en la seva manera d’abordar
el sector educatiu i d’intervenir-hi. Tal com afirmen Jones i Coleman, «’'im-
pacte del neoliberalisme a la teoria, la politica i la practica educativa ha estat
decisiu» (JONEs i COLEMAN, 2005: 28). Segons els autors, la major preocupa-
cié del multilateralisme educatiu des dels anys vuitanta s’ha basat a garantir
que les politiques i practiques educatives s'adeqiiin a les demandes i a la logi-
ca de la integracié economica global en les seves «linies capitalistes». El pensa-
ment neoliberal, alhora, ha creat una creixent diferenciacié entre les institu-
cions del multilateralisme politic i econdmic, ha generat una profunda divisié
entre els organismes multilaterals. La globalitzacié neoliberal ha dividit els
organismes internacionals entre «victimes» i «campions» (JONES, 1999;
Munby, 1999); i els campions sén precisament aquells que s’han erigit com
defensors de les premisses neoliberals.

El BM i 'FMI sén els dos organismes «guanyadors» en el marc de la globa-
litzacid, gracies a la promocié del neoliberalisme com recepta universal de
desenvolupament. Els anys vuitanta, de fet, representen la consolidacié de I'he-
gemonia del BM en el terreny de les politiques educatives i les politiques per al
desenvolupament. Des de principi de la decada, la seva influéncia s’havia expan-
dit enormement tant en termes quantitatius com qualitatius; havia incrementat
de manera substancial el nombre de credits cap al sector educatiu, havia multi-
plicat la produccié intel-lectual a 'ambit de la politica educativa, havia augmen-

¢ El concepte de Consens de Washington va apareixer per primer cop en 1989 quan John Williamson,
important think tank dels Estats Units, va publicar un article titculac What Washington means by policy
reforms. En aquest article 'autor incloia una llista de deu mesures per a resumir les politiques d’ajustament
econdmic que el BM i 'FMI estaven aplicant a América Llatina. Rapidament el concepte es va «globalit-
zar» i va servir per a resumir les bases de I'ortodoxia neoliberal en I'ambit mundial.
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tat la seva presencia a paisos del sud a partir del finangament i assessorament de
projectes educatius, etc. Lauge del neoliberalisme representa el punt de culmi-
nacié d’aquest procés de progressiva adquisicié d’hegemonia.

4.1. La logica de l'ajustament estructural i la imposicié de l'agenda neoliberal

Durant la década dels seixanta i els setanta, els paisos en desenvolupament
van contreure un endeutament massiu amb els organismes financers interna-
cionals; I'elevat deute extern, unit al creixement dels tipus d’interés i a una ele-
vada inflacid, va generar que a principi dels anys vuitanta nombrosos paisos
del sud es trobessin en una situacié d’ofec financer i que, conseqiientment, es
declaressin incapagos de fer front al pagament del deute. Davant d’aquesta
situacié i amb la intencié de donar continuitat al financament, el BM va apli-
car, de manera conjunta amb 'FMI, els Plans d’Ajustament Estructural (PAE).

Els PAE van consistir en un conjunt de mesures econdmiques imposades
pel BM i ’'FMI a tots els paisos que volguessin continuar rebent finangament.
Definits pels seus impulsors com un requisit imprescindible per a garantir 'es-
tabilitat i el creixement, es van convertir en una recepta Unica, aplicada de
manera generalitzada a tots els paisos en desenvolupament a partir dels anys
vuitanta. «Van ser el remei estandard recomanat per a solucionar els problemes
econodmics del Tercer Mén» (SAMOFF, 1994: 16). De fet, a partir d’aquest
moment, la continuitat dels creédits va quedar condicionada al desenvolupa-
ment {ntegre d’aquestes mesures.

Els préstecs per a 'ajustament estructural no es destinen a finangar projec-
tes, tal com era habitual a la cartera del Banc, siné que pretenen «donar suport
a programes de canvi politic i institucional necessaris per a modificar I'estruc-
tura de 'economia i poder mantenir tant la taxa de creixement com la viabili-
tat de la seva balanga de pagaments a mitja termini» (Woodhall, 1994: 29).
Amb aquest objectiu, els PAE inclouen tot un seguit de mesures com la priva-
titzacid, la descentralitzacid, la reduccié de la despesa publica o la liberalitza-
ci6é financera i comercial. Les mesures imposades sota els PAE, per tant, sén
un clar exemple de I'ortodoxia neoliberal i es constitueixen en el mecanisme
central per a I'aplicacié del CW als paisos del sud.

Es més, tal com afirma Papadépulos (1999), I'ajustament estructural lluny
de ser un factor de naturalesa simplement econodmica, va implicar una redefi-
nicié global del camp politicoinstitucional i de les relacions socials del capita-
lisme contemporani. Es a dir, més enlla dels seus objectius formals, els PAE
amagaven unes finalitats molt més amplies orientades a integrar als paisos del
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sud dins economia mundial (BoNaL, 2002b), a reconstruir els marcs de
referéncia politics del keynesianisme (LEFTWICH, 1993; JONES, 2006) i a man-
tenir i expandir el control sobre els paisos del sud (ParapOPULOS, 1999;
Hoogverr, 2001).

Les prescripcions politiques associades als plans d’ajustament van obligar a
reconfigurar les agendes politiques dels paisos en desenvolupament. Indepen-
dentment de les seves condicions socials, econdomiques i politiques particulars,
tots es van haver d’adaptar al paradigma neoliberal de desenvolupament. Els
mecanismes de mercat van ser la recepta universal per a dissenyar les politiques
educatives i socials.

Lextensié dels préstecs condicionats, per tant, va generar importants can-
vis en la forma d’elaboracié de la politica educativa i en els propis continguts
d’aquesta (BoNAL, 2002a). D’una banda, el BM va introduir noves formes de
governabilitat educativa, transferint la responsabilitat de les decisions educati-
ves des de I'ambit nacional cap al supranacional. Els organismes internacio-
nals, i en particular el BM, passaven a ser els agents principals en la definicié
de les prioritats educatives nacionals. D’altra banda, el BM va alterar substan-
cialment el mandat dels sistemes educatius, limitant la finalitat de 'educacié
a la cerca de competitivitat. La competitivitat econdmica es va convertir, pro-
gressivament, en la competitivitat del sistema educatiu, prioritzant aquelles
reformes que permetessin augmentar la productivitat i 'eficiencia del sistema
educatiu (CarnOY, 1999). El model neoliberal de desenvolupament s’havia
transferit completament al sector educatiu.

Es més, lorientacié comprensiva dels PAE i el caracter condicionat dels
préstecs van generar una gran ampliacié de la capacitat d’influencia del BM.
D’una banda, i gracies a I'aplicacié dels préstecs d’ajust, el BM va aconseguir
expandir el seu rol cap a nous camps d’intervencié molt més amplis que
aquells disponibles amb el classic finangament de projectes. Les reformes sec-
torials i institucionals van passar a formar part habitual de la cartera de
financament del Banc, i permeteren que expandis la seva capacitat d’interven-
ci6 cap a totes les arees del sector en qiiestié. D’altra banda, el mecanisme de
condicionalitat emprat per a promoure (o imposar) I'ortodoxia neoliberal, li
va permetre assegurar I'aplicacié de determinades politiques coherents amb la
seva orientacié ideologica i les seves prioritats d’intervencid. El resultat d’a-
quest procés va ser que, a mitjan dels anys vuitanta, el BM s’havia convertit en
Iorganisme internacional amb major capacitat d’intervencié en el sector edu-
catiu dels paisos del sud i amb més influéncia sobre I'agenda global de desen-
volupament (TARABINI, 2008).
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4.2. Ajustament estructural i educacid: el menii breu de politica educativa

Durant els anys vuitanta el sector educatiu es va convertir en una area d’in-
tervencié central per al BM (JoNEs, 2000) i, tot i que sembli paradoxal, va ser
precisament en I'¢poca d’ajustament quan més van augmentar els seus credits
educatius. En contra d’'un marc que recomanava politiques d’extrema austeri-
tat, el BM va incrementar els préstecs per al sector educatiu i altres sectors
socials (Bonal, 2003) i va aplicar un enfocament molt més expansiu i doctri-
nari sobre el financament educatiu (MunDY, 2002). El principal factor per
explicar aquest canvi rau precisament en les caracteristiques dels préstecs d’a-
justament.

Amb els PAE el BM va donar prioritat al finangament de reformes secto-
rials davant el classic finangament per projectes i aquest fet no tan sols va per-
metre augmentar els crédits destinats al sector educatiu, siné que, sobretot, va
generar una gran expansié de la influéncia del Banc en el sector. Els credits per
a reformes sectorials van permetre al Banc intervenir a totes les arees (avalua-
cié, curriculum, finangament, formacié, etc.) i nivells (primaria, secundaria,
superior, etc.) del sistema educatiu, cosa que augmenta enormement la seva
capacitat de decisié i acci6 dins el sector. El resultat va ser que els préstecs edu-
catius per al periode 1980-89 es van mantenir constants al voltant del 4,5%
del total de préstecs concedits pel Banc (Munpy, 2002).

Els canvis en el sector educatiu no tan sols es van reflectir en el volum de
préstecs, sind també en el tipus d’intervencié del Banc en el sector i en les
modalitats de politica educativa a les quals va donar prioritat. El principal
canvi que es manifesta a 'agenda de politica educativa del BM és la prioritat
donada al financament de I'educacié primaria, fet que altera per primera vega-
da i de manera substancial la seva forma d’intervencié en el sector.

A partir de la decada dels vuitanta, de fet, el BM abandona la logica de pla-
nificacié de ma d’obra i comenca a utilitzar el calcul de les taxes de rendiment
com a metodologia per a determinar les seves prioritats d’inversié educativa.
Tot i que ambdues modalitats formin part de la teoria del capital huma, uti-
litzen metodologies d’analisi diferents i, per tant, generen diferents prioritats
d’inversié en el sector. Tenint en compte el metode de planificacié de la ma
d’obra es déna prioritat a la formacid professional perque és la més eficient i
productiva per a garantir el desenvolupament econdomic nacional. Tenint en
compte el metode de les taxes de rendiment, en canvi, es déna prioritat a aque-
lla inversié educativa que generi més beneficis en relacié als seus costos i,
segons el BM, aquesta és precisament 'educacié primaria.
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La prioritat atribuida a 'educacié primaria va permetre augmentar la credi-
bilitat i legitimitat del Banc en dos aspectes crucials: d’'una banda, era una poli-
tica basada en arguments técnicament inqiiestionables’, emmarcats en el para-
digma dominant de 'economia de I'educacié; d’altra, feia apareixer el Banc
com una institucié preocupada per 'ampliacié de les oportunitats educatives
(BonAL, 2002b). Des de I'dptica del BM, no obstant aixo, la prioritat atorga-
da a I'educacié primaria no s'entenia com una qiiestié de drets humans ni es
relacionava amb la disminucié de les desigualtats educatives o socials; al con-
trari, s'associava amb una logica purament econdmica. Els calculs realitzats a
partir de les taxes de rendiment permetien demostrar que els beneficis socials
de la inversié en educacié primaria eren superiors als dels nivells educatius
superiors i, per tant, constituien una base racional i eficient per a planificar la
inversié en el sector. Tal com afirma Jones (2006), «no era una discussié sobre
la relativa importancia de I'educacié primaria, secundaria, tecnica o superior
en si mateixes; era una discussié sobre quina hauria de rebre més suport per
part dels ministres d’economia» (JONEs, 2006: 114). Prioritzar la inversié en
educacié primaria significava, exclusivament, que aquest sector havia de ser
prioritari en els pressupostos governamentals nacionals; uns pressupostos que,
no obstant aixo, s’havien reduit substancialment com a repercussié dels plans
d’ajustament estructural i que, per tant, limitaven drasticament les possibili-
tats d’intervencié en el sector.

De fet, un dels impactes principals dels PAE va ser la drastica reduccié de
la despesa publica, que limita els recursos disponibles per a financar I'educa-
cié. Tal com han denunciat diversos autors (REIMERS i TIBURCIO, 1993;
SAMOFF, 1994; WOODHALL, 1994; etc.), la majoria de paisos que van aplicar
plans d’ajustament estructural van veure reduits els recursos destinats a I'edu-
cacié durant la década dels vuitanta. La reduccié pressupostaria va tenir serio-
sos efectes en el sector educatiu, entre els quals destaquen la limitacié de les
possibilitats d’expansié educativa, la reduccié dels salaris del professorat i la
major concentracié de 'alumnat dins les aules. Aquesta situacié va afectar
negativament la qualitat i I'equitat dels sistemes educatius i els va conduir en
molts casos «a una situacié de xoc» (SAMOFF, 1994: 11). En paraules de Lewin

7 Tot i que el BM presenta la metodologia de les taxes de rendiment com técnicament inqiiestionable,
Bennell (1996) aporta nombroses evidéncies sobre els problemes associats a aquesta metodologia de calcul.
Els principals problemes identificats per 'autor sén els segiients: la falta de disponibilitat de dades, la poca
fiabilitat d’aquestes i, sobretot, la sobreestimacié dels beneficis socials de 'educacié primaria com a conse-
qii¢ncia de subestimar els costos d’oportunitat que es deriven d’aquesta inversié.
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i Berstecher (1989; citats a WOODHALL, 1994) «a molts sistemes el col-lapse no
va ser una possibilitat distant, siné una realitat diaria» (WOODHALL, 1994: 35).

Cal tenir en compte, a més, que la prioritat donada a I'educacié primaria
va anar acompanyada per la recomanacié de privatitzar els nivells educatius
superiors (secundaria i universitat) i d’augmentar la participacié de les families
en el financament de 'educacié. De fet, el BM va defensar la privatitzacié de
Ieducacié com una manera de compensar la reduccié de la despesa publica
sense afectar les possibilitats d’expansié educativa. Cal tenir en compte que, en
un context de globalitzacid, els nivells educatius juguen un paper crucial en la
competitivitat nacional i que, per tant, és important disposar de poblacié amb
nivells educatius elevats. Des de I'optica del BM, la privatitzacié dels nivells
educatius superiors es va presentar com la millor solucié per a assegurar el pro-
cés d’expansié educativa i garantir, amb aixd, la competitivitat internacional
del pais en qiiestié. D’altra banda, la privatitzacié es defensava amb el suposit
d’una major efectivitat de les escoles privades respecte de les ptbliques i, curio-
sament, es va associar també amb un argument d’equitat. Ates que els grups
socials més afavorits sén els més representats en els nivells educatius superiors,
la privatitzacié es presenta com una manera per a compensar la regressivitat de
la despesa publica en aquests nivells d’ensenyament (BoNaL, 2002b).

En 1986, el BM va publicar un document (Financing Education in develo-
ping countries: An exploration of policy options) que, tot i no adquirir I'estatus
de document politic oficial, va definir clarament les seves prioritats educatives
durant aquest perfode: 1) cobrir el cost de 'educacié superior a través de les
quotes dels usuaris i reassignar la despesa publica educativa al nivell amb més
beneficis socials, 'educacié primaria; 2) desenvolupar un mercat de credit per
a I'educacié, juntament amb beques educatives selectives, especialment per a
educacié superior; 3) descentralitzar la gestié dels sistemes educatius i estimu-
lar Pexpansié d’escoles no governamentals i finangades per la comunitat per tal
d’estimular la competitivitat, la millora de I'eficiencia i la qualitat (WoRLD
BaNnk, 1986).

Cal tenir en compte, a més, que totes les negociacions de préstecs poste-
riors a la publicacié d’aquest document van requerir com condicié sine qua
non lacceptacié dels principals arguments d’aquest (JoNEs, 1992, 20006).
Segons Mundy (2002), la publicacié d’aquest document, juntament amb un
altre document igualment significatiu de I'¢poca i basat en les mateixes reco-
manacions, Education in Sub-Saharan Africa, (WORLD BANK, 1988), va perme-
tre per primera vegada que el sector educatiu del Banc adquiris «el tipus de
muscularitat econdmica demandada a través de l'organitzacié com un tot»
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(Munby, 2002: 490). Tal com argumenta l'autora, tot i que el finangament
educatiu de '¢poca es va mantenir relativament baix, la gran acceptacié insti-
tucional de la nova agenda educativa es va reflectir en 'augment constant dels
préstecs destinats a educacié primaria i en la inclusié de la privatitzacié i de la
recuperacié de costos en molts dels préstecs per al sector educatiu.

Aquestes «recomanacions» (o prescripcions) educatives van ser la base d’in-
tervencid del BM en el sector educatiu durant els anys vuitanta, i van consti-
tuir la base del que Heyneman defineix com el «<mend breu de politica educa-
tiva» (HEYNEMAN, 2003: 325). Reimers i Tiburcio (1993) sintetitzen perfecta-
ment els efectes de 'ajustament estructural en el sector educatiu amb l'expres-
si6 segiient:

«Uimpacte de 'ajustament shauria de valorar no només en termes del que
es va deteriorar, sin també en termes d’allo que no va millorar (...). Els
costos de l'ajustament per al sector educatiu no van ser només costos
directes, siné també els costos de les oportunitats perdudes» (REIMERS &

T1iBURCIO, 1993: 51).

5. EL POSTCONSENS DE WASHINGTON: UNA NOVA AGENDA PER AL SECTOR EDUCATIU?
5.1. Els canvis de l'agenda en un context de crisi de legitimitar

Els PAE van permetre una expansié sense precedents de la capacitat d’in-
fluencia del BM. Des de mitjan dels anys vuitanta, el Banc s’havia consolidat
no tan sols com el major proveidor de fons per al desenvolupament educatiu,
siné també com ['tinica organitzacié internacional amb suficient capacitat,
poder i recursos per a coordinar les iniciatives globals en I'ambit del desenvo-
lupament de 'educacié (MunDy, 2002).

Des de final dels anys vuitanta, no obstant aixo, les politiques del BM i el
rol de la institucié com un tot van patir una creixent crisi de legitimitat. El
resultat agregat de I'ajustament, lluny de I'esperat pels organismes internacio-
nals, va tenir uns efectes catastrofics a la majoria de paisos que els van aplicar,
ja que genera un augment generalitzat de I'atur, la pobresa i la desigualtat. En
aquest context, es van comengar a estendre les critiques al Banc des de diver-
sos sectors. Paisos del sud i del nord, organismes internacionals com la UNI-
CEF i organitzacions no governamentals van comengar a criticar tant la logi-
ca com els efectes dels PAE, fet que va augmentar la sensibilitat internacional

Educacio i Historia: Revista d’Historia de I’Educacié, nim. 13 (gener-juny, 2009), pag. 71-94 8 5



AINA TARABINI

sobre la duresa de I'ajust i va permetre giiestionar la legitimitat del model neo-
liberal de desenvolupament.

Aquest context de crisi de legitimitat va suposar un punt d’inflexié a la
politica del BM i va generar una reorientacié dels seus discursos i agendes d’ac-
cié. Una «nova» agenda de desenvolupament, més amplia i heterodoxa, es
comengava a consolidar per a solucionar els problemes de I'excessiu mercanti-
lisme del CW. Aquesta «nova» agenda es coneix, des de final dels anys noran-
ta, amb el nom de «PostConsens de Washington» (PCW).

La principal prioritat del BM sota el «nou» paradigma de desenvolupament
és la lluita contra la pobresa. Aix{ ho declara explicitament a la seva pagina
web, on indica literalment que la seva missi6 és «lluitar per un mén lliure de
pobresa. Es més, en lloc de confiar en les virtuts del creixement econdmic per
a reduir la pobresa de manera automatica, estableix un marc politic per a acon-
seguir aquest objectiu; és a dir, defineix politiques especifiques dirigides direc-
tament a combatre la pobresa. Les noves propostes de lluita contra la pobresa
tindran un impacte decisiu tant en el tipus de politiques aplicades pel Banc
com en el seu propi rol com agencia capdavantera en el panorama de desen-
volupament educatiu internacional. El focus en els pobres no només sera I'eix
estrategic del PCW, siné que permetra al BM recuperar la legitimitat perduda
per l'aplicacié de 'ajustament estructural i liderar la configuracié de la nova
agenda educativa global.

5.2. El rol de l'educacié dins la nova agenda de lluita contra la pobresa

El «nou mandav» de lluita contra la pobresa del BM ha atribuit una
importancia central a I'educacié de la poblacié pobra, considerada com un
mecanisme central per a incrementar el seu capital huma i les seves oportuni-
tats d’«activacié». Leducacié es considera una eina clau per a incrementar la
productivitat laboral dels pobres i, conseqiientment, el creixement economic
nacional. Dins el nou ordre de prioritats, per tant, 'educacié no tan sols es
continua mantenint com un dels «sectors forts» de la politica del Banc?, siné
que es presenta com el factor central en les estrategies de desenvolupament i
de lluita contra la pobresa.

Els canvis en I'agenda del Banc es comencen a reflectir a 'esfera educativa
a mitjan dels anys noranta. La publicacié de Priorities and Strategies for

8 Els préstecs del BM destinats al sector educatiu es dupliquen entre el perfode 1980-84 i 1990-94, pas-
sen d’'un 4,5% a un 7,6% del finangament total del Banc (MunDY, 2002).
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Education en 1995 (WORLD BaNK, 1995) i d’Education Sector Strategy el 1999
(WORLD BANK, 1999a) reflecteixen el nou paper que juga I'educacié a 'agen-
da del BM, entesa com inversi6 estrategica per a la competitivitat, el creixe-
ment i la superacié de la pobresa en 'ambit internacional. Parafrasejant el BM:

«La inversi6 en educacié contribueix a 'acumulacié de capital huma, que
és essencial per a incrementar els salaris i mantenir el creixement econdmic.
Leducacié —especialment I'educacié basica (primaria i secundaria ini-
cial)— ajuda a reduir la pobresa incrementant la productivitat dels pobres,
reduint la fertilitat i millorant la salut, i equipant les persones amb les habi-
litats que necessiten per a participar plenament en I'economia i en la socie-
tat» (WoORLD Bank, 1995: 1).

«Hi ha diverses raons per a argumentar que 'educacid és important per
a millorar la vida de les persones i reduir la pobresa. Ho fa a través de mul-
tiples maneres, incloent: (1) ajuda a les persones a ser més productives i a
guanyar més (perque I'educacié és una inversid, reforga les seves habilitats
i capacitats, el seu capital huma); (2) millora la salut i la nutricid; (3) enri-
queix les seves vides directament; i (4) promou el desenvolupament social
reforcant la cohesid social i donant a les persones millors oportunitats»

(WoRLD BANK, 1999a: 5).

El paquet de reforma educativa que proposa el BM durant els anys noran-
ta manté la prioritat en 'educacié basica, a través de I'ts reiterat de les taxes
de rendiment com a mecanisme per a calcular les prioritats d’inversié educa-
tiva. Aix{ mateix, continua defensant la participacié de I'esfera privada en els
nivells educatius superiors. La privatitzacid, la descentralitzacié i la recupera-
cié de costos continuen format part essencial de les recomanacions de politica
educativa del Banc; en aquest sentit, el «<menu breu de politica educativa» defi-
nit per Heyneman (2003) continua jugant un paper clau en la definicié de les
prioritats educatives dels anys noranta. De fet, el Priorities and Strategies for
Education estableix una funcié purament residual per a la intervencid estatal
en el sector educatiu. El document, a més, mostra molt poca preocupacié res-
pecte dels continguts i dels processos educatius en si mateixos (SAMOFE, 1996)
i respecte de com sha de finangar i organitzar 'educacié (JonEs, 20006).
«Leducacié sentén com qualsevol altre sector que podria ser transformat a tra-
vés de la privatitzacié i la descentralitzacié» (JONES, 2006: 122). Conseqiient-
ment, Jones i Coleman (2005) afirmen que el Priorities and Strategies for
Education «va ser ni més ni menys que la celebracié del pensament del
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Consens de Washington en educacié» (JONEs i COLEMAN, 2005: 119). Tal com
indica Bonal (2003), va ser un document altament prescriptiu sobre les
«millors practiques» d’intervencié educativa que va reforgar les estrategies
adoptades fins al moment pel BM.

Inicialment, per tant, el sector educatiu es va mantenir relativament immu-
ne a les critiques que rebia el Banc i als propis canvis en la seva agenda d’ac-
tuacié. Lemfasi atribuit pel BM als aspectes socials i la prioritat donada a la
lluita contra la pobresa, des de principi dels anys noranta, no va tenir inicial-
ment cap repercussié a les seves opcions de politica educativa (BoNAL, 2003).
De fet, tot i que el focus en la pobresa va augmentar el protagonisme de I'e-
ducacié en la cartera de préstecs del Banc, aquest canvi no va alterar en abso-
lut les prioritats d’inversié en el sector educatiu, que van continuar centrades
de manera gairebé exclusiva en 'educacié primaria.

Els canvis en l'orientacié de la politica educativa del BM es comencen a
manifestar a final dels anys noranta i es reflecteixen clarament a I'Education
Sector Strategy de 1999. De fet, aquesta publicacid representa la primera decla-
raci6 global de politica educativa del BM en gairebé vint anys (KLeEs, 2002)°.
Aquest document és molt més difts i conciliador que 'anterior, emfatitza la
importancia de la participacid, la col-laboracié i la contextualitzacié i reforca
la intervenci6 del Banc sobre els processos educatius.

En aquest context, el BM defineix quatre grans prioritats estrategiques per
al sector educatiu: promoure 'educacié basica (primaria), especialment per a
les noies i els col-lectius pobres; desenvolupar programes d’intervencié precog
per al desenvolupament infantil i la salut escolar; utilitzar metodes innovadors
de provisié educativa (educacié a distancia i ds de noves tecnologies); i selec-
cionar arees especifiques d’intervencié (curriculum, avaluacid, gestié i finanga-
ment) en el marc d’una reforma sistémica de 'educacié (WoRrLD BANK, 1999a:
IX-X). Tal com afirma el mateix Banc, la inversié educativa de la institucié ha
passat de financar el hardware (el maquinari) a financar el soffware (el progra-
mari) (WORLD BaNK, 1999a: 24-5). Es a dir, el BM ha manifestat un creixent
interes en qiiestions de reforma curricular, processos d’ensenyament i aprenen-
tatge, qiiestions pedagdgiques o qualitat educativa'®.

° Fins al moment només s’havien publicat tres documents d’aquest tipus, els Education Sector Working
Papers de 1971 (WORLD BaNK, 1971) i 1974 (WORLD BaNK, 1974) i ' Education Sector Policy Paper de 1980
(WorLD Bank, 1980).

10 El concepte de qualitat educativa desenvolupat pel BM es basa fonamentalment en idees d’eficacia,
eficiencia i gestié de I'educacié. De fet, la millora de la qualitat educativa no es vincula en cap cas amb la
necessitat d’'incrementar els recursos destinats a educacié.
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En definitiva, I'Education Sector Strategy de 1999 no tan sols reflecteix una
major flexibilitat en les metodologies d’intervencié del Banc en el sector educa-
tiu, siné que fonamentalment defineix una estrategia global de «millora» de I'e-
ducacié com a eina basica per a lluitar contra la pobresa. Tenint en compte aquest
model, el BM estableix una relaci6 directa i causal entre educacié i pobresa, ja que
entén que laugment d’una (educacid) generara la reduccié gairebé automatica de
Paltra (pobresa), i que el resultat agregat d’aquesta equacié sera el creixement
economic i el desenvolupament nacional (TarasN, 2008). Leducacid, des d’a-
questa perspectiva, constitueix la via principal per a «activar» i «potenciar» els
pobres, privats ara de les capacitats necessaries per la seva integracié social.

«Leducacié és una de les explicacions que determinen per que algunes per-
sones tenen majors ingressos que unes altres. Els qui han tingut menys edu-
cacié tendeixen també a ser menys productius i més propensos a 'atur i a
la marginacié econdmica i social que les persones amb educacié. Per tant,
I'educacid redueix la desigualtat i la pobresa en millorar les habilitats i la
productivitat de tota la poblacid, ja que I'equipara amb les habilitats
necessaries per a adaptar-se a les ¢poques econdmicament volatils (...).
Educar els pobres és un imperatiu social, econdomic i moral i ha de consti-
tuir un element essencial de qualsevol estratégia d’eradicacié de la pobresa
i de reduccié de les desigualtats socials» (WorLD Bank, 1999b: 31).

Tot i la importancia atribuida a 'educacié en la lluita contra la pobresa, i
de manera sorprenent, cap dels documents educatius publicats pel BM durant
aquesta ¢poca analitza detalladament les relacions entre educacid, pobresa i
desenvolupament (KLEES, 2002; JONES, 20006). Es a dir, el BM es limita a esta-
blir una relacié lineal entre educacié, pobresa i desenvolupament (més educa-
cié genera menys pobresa i, conseqiientment, més desenvolupament) perd en
cap cas explora les multiples relacions entre aquests tres conceptes. Cal tenir
en compte, a més, que els programes educatius i de lluita contra la pobresa
previstos durant aquest perfode s'apliquen en un marc que continua defensant
lausteritat econdmica, la privatitzacié dels serveis socials i la reforma estructu-
ral. Les mesures aplicades pel BM sota les denominades «reformes de segona
generacié» tenen la particularitat de ser compatibles amb la logica de I'ajusta-
ment, d’encaixar en el model neoliberal de desenvolupament i de mantenir un
reduit marge d’intervencié estatal (FINE, 2001).

En aquest sentit, es pot afirmar que la preocupacié del BM per la lluita
contra la pobresa es guia per una logica exclusivament economica; és a dir, evi-
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tar els riscos que comporta la pobresa per a I'estabilitat i el creixement dels
mercats (ILON, 2002). Tal com indiquen Craig i Porter (2003), les prioritats
del BM sota el PCW s6n les segiients: «primer, integracié econdomica global,
després bon governament i, per tltim i com a resultat, reduccié de la pobresa,
limitada a xarxes de seguretat i a desenvolupament de capital huma» (Craic &
PORTER, 2003: 53). I, efectivament, la importancia atribuida a la inversié edu-
cativa de la poblacié pobra es basa en la mateixa logica: ampliar les oportuni-
tats dels pobres per participar en el mercat i aix{ incrementar el creixement
econdmic nacional. Parafrasejant de nou el BM:

«Estendre una educacié basica de qualitat o aplicar programes d’alfabetit-
zaci6 per als individus desavantatjats és crucial per a preparar-los per a con-
tribuir al creixement economic i beneficiar-lo (...) les inversions educatives
també sén crucials per al creixement econdmic sostenible en els paisos de
menors ingressos (...) 'educacid és fonamental per a crear una economia
competitiva basada en el coneixement (...) aquests impactes sén majors si
educacié esta integrada en una estrategia competitiva d’estabilitat macro-
econdmica, obertura comercial, incentius per a la inversié estrangera, preus
de telecomunicacions eficients i adequada inversié en infraestructures»
(WoRLD BaNK, 2001: 2).

Lagenda educativa desenvolupada pel BM des dels anys noranta, per tant,
es caracteritza per les omissions i limitacions segiients:

En primer lloc, es tracta d’'una agenda excessivament econdmica que deixa
en segona posicié la necessitat de disposar de recursos adequats per a 'educa-
cié i omet la consideracié de 'educacié com a dret huma universal (KLEES,
2002).

En segon lloc, es tracta d’una agenda profundament contradictoria, ja que
tot i ressaltar les virtuts de I'educacié per lluitar contra la pobresa, manté gai-
rebé intacte el «<mend breu de politica educativa» i els procediments de préstec
tradicionals (BONAL, 2003). La contradiccié de 'agenda també es deriva del rol
atribuit a 'educacié en les estrategies de desenvolupament i, especialment, de
la justificacié atorgada pel Banc a la necessitat de prioritzar I'educacié (BONAL,
2007). Es a dir, d’'una banda justifica la importancia de I'educacié tenint en
compte els nous requisits del context de globalitzacié (a la societat del conei-
xement I'educacié és més necessaria que mai per garantir la incorporacié dels
individus al mercat laboral i la competitivitat nacional); d’altra, no obstant
aix0, omet els efectes de la globalitzacié en la devaluacié de les credencials edu-
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catives (a mesura que augmenta la demanda d’educacid, es devalua la utilitat
social dels titols adquirits, cosa que genera un desplagament dels nivells
minims d’educacié per a garantir la inclusié laboral i la competitivitat nacio-
nal). Aquesta és, precisament, la principal paradoxa del procés de globalitza-
cié: a mesura que I'educacié es fa més necessaria esdevé alhora menys suficient
(Fimus, 2001). Una paradoxa clarament omesa a 'agenda del BM.

Finalment, cal assenyalar 'omissié de la desigualtat com a objectiu explicit
de I'agenda del BM (TaraBINI, 2008). Tot i que teoricament el BM reconegui
els efectes de la desigualtat sobre la pobresa i el creixement econdmic, a la prac-
tica no ha desenvolupat propostes d’intervencié explicitament orientades a
disminuir la desigualtat socioeducativa. De fet, les propostes del BM sorien-
ten fonamentalment a augmentar les «capacitats» dels individus pobres, via
inversié educativa, perd no a canviar les estructures economiques, socials i
educatives que continuen generant oportunitats absolutament diferents entre
grups socials no només per fer front a 'educacié, siné sobretot per afrontar
situacions de pobresa i exclusi6 social. Entre aquestes estructures ens referim,
per exemple, a la necessitat de millorar les condicions de feina del professorat,
a la disminucié de les diferéncies entre escoles publiques i privades o a la inter-
venci6 sobre la propia estructura del mercat laboral.

6. CONCLUSIONS

Lany 2006, i després de gairebé vuit anys sense publicar un nou document
global sobre politica educativa, el BM publica Education Sector Strategy
Update. Lobjectiu principal del document és dissenyar una estrategia que per-
meti maximitzar 'impacte de I'educacié en el creixement economic i en la
reduccié de la pobresa. Amb aquesta finalitat, el BM incorpora algunes nove-
tats significatives a la seva agenda de politica educativa. Algunes de les més
rellevants sén les segiients: emfatitza la necessitat de vincular les politiques
educatives amb politiques socioecondmiges de tipus més general, un tema fins
al moment completament absent de I'agenda del BM; augmenta la importan-
cia atribuida a 'educacié secundaria, i no tan sols a 'educacié primaria com
era habitual a 'agenda educativa del Banc; i incrementa I'emfasi en els resul-
tats d’aprenentatge i no només en I'accés a I'educacio.

Valorar fins a quin punt les novetats que apareixen al document suposaran
un canvi substancial de les prioritats d’intervencié del BM és una tasca que
només es podra realitzar a mitja i llarg termini. Caldra veure si, efectivament,

Educacio i Historia: Revista d’Historia de I’Educacié, nim. 13 (gener-juny, 2009), pag. 71-94 91



AINA TARABINI

les propostes realitzades sobre paper es tradueixen en politiques especifiques i
es reflecteixen a les seves prioritats i modalitats de finangament.

En qualsevol cas, cal tenir en compte que la nova estrategia educativa del
BM manté 'aproximacié de I Education Sector Strategy de 1999 i reafirma expli-
citament les seves prioritats d’intervencié. El principal objectiu del Banc conti-
nua sent aconseguir I'educacié basica per a tothom i, especialment, millorar
accés dels pobres als nivells educatius basics. Paral-lelament, es continua defen-
sant la privatitzacié dels nivells educatius superiors i les politiques de recupera-
cié de costos i semfatitza la importancia de l'eficacia i Ieficiencia de la inversié
educativa. En aquest context, podem aventurar que les novetats de 'agenda, si
sarriben a concretar, seran un complement de les politiques aplicades durant
les decades anteriors, perd en cap cas representaran una substitucié o un canvi
radical respecte de les prioritats que tradicionalment han orientat la interven-
cié del BM en educacié. El «<ment breu de politica educativa» pot continuar
sent la logica dominant per orientar les prioritats educatives.
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ABSTRACT

Given, on the one hand, the diversity of weathers, cultures and idiosincracies pre-
vailing in such country, and on the other hand Mexico’s involvement in the process of
giving itself more coherence and unity, this work analyzes the incidences and reasons
which caused a struggle in the different parts of Mexico for teaching their particular
history. The struggle embraces both the ideas of Jean Piaget, who stated that the learn-
ing process must begin departing from oneself, and of Jose Gaos, who stated that, the
explaining categories and concepts of a reality must be coherent with itself.

Key Worbps: History of Mexico, history teaching, decentralized teaching.

RESUM

En aquest assaig s'analitzen esdeveniments i raons per a assolir que en les diferents
parts d’un pafs, amb tanta diversitat de climes, cultures i idiosincrasies com Mexic,
implicat en el procés de donar-li major coheréncia i unitat, shagi pugnat per ensenyar
la seva historia particular, pensant, com Jean Piaget, que 'aprenentatge ha de partir
d’un mateix, i com José Gaos, que les categories i els conceptes explicatius d’una rea-
litat han de concordar amb si mateixa.

ParauLes Crau: Historia de Meéxic, ensenyament de la historia, ensenyament des-
centralitzat.
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RESUMEN

En este ensayo se analizan avatares y razones para lograr que en las diferentes par-
tes de un pafs, con tanta diversidad de climas, culturas e idiosincrasias como México,
imbricado con el proceso de darle mayor coherencia y unidad, se haya pugnado por
ensefiar su historia particular, pensando, como Jean Piaget, que el aprendizaje debe
partir de uno mismo, y como José¢ Gaos: que las categorfas y conceptos explicativos de
una realidad deben concordar con ella misma.

PaLaBras Crave: Historia de México, ensefianza de la historia, ensefianza descen-
tralizada.

Para O.rcar, con Sonia en la memoria
1. INTRODUCCION

En 1960, cuando Jaime Torres Bodet! era ministro de educacién publica
de México por segunda vez, con 4nimo de fomentar, facilitar y mejorar la ense-
flanza, se discurrié establecer un paquete de «libros de texto dnicos y gratui-
tos» que habria de ser de uso obligatorio para todos los alumnos de los seis
afos de Primaria del pafs, sin importar que concurriesen a escuelas oficiales o
privadas.

Representaba un gran esfuerzo econémico pero, se decfa, valdria la pena,
porque los educandos o los responsables de su crianza no tendrfan que hacer
el periddico y elevado gasto que ello representaba, se aseguraria que los mate-
riales fuesen de mejor calidad y en cada casa quedarian al menos tales ejempla-
res para posteriores lecturas.

No importaba que se tratase de familias pudientes y que no tuviera signi-
ficacién mayor para ellas el costo de lo que se les proporcionaba: cada nifio
escolarizado tendrfa su dotacion.

Habia un interés ulterior no muy explicito: que con el tiempo todos los
mexicanos, sin importar la multiplicidad de sus origenes ni la pluralidad que
causa la gran extensién y diversidad de su territorio, tuvieran en comdn un
cuadro bdsico de conocimientos que contribuyera a darle mds cohesién a los
habitantes del pais.

! Hijo de cataldn y francesa. Era director general de la UNESCO cuando el gobierno de Franco fue
admitido en la ONU y, por tal motivo, renuncié.
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Puede decirse que, en términos generales, los objetivos se cumplieron, a
pesar de que no faltaron muestras de resistencia de los grupos mds derechis-
tas ni trapacerfas de estos para evitar su utilizacién. Las escuelas que, de
manera solapada aunque de todos fuese sabido, estaban en manos de religio-
sos, no dejarfan nunca del todo de recurrir a otros materiales diddcticos que
atendieran sus particulares ideas confesionales. Los libros oficiales se tenfan a
la mano, pero con frecuencia sélo se acudia a ellos para cubrir el expediente
cuando los visitaba un inspector. Claro que, en tales casos, el gasto a que se
obligaba a los padres para comprar otros libros, en general tampoco les afec-
taba mayormente. Pero casi el 90% del alumnado concurrfa entonces a las
escuelas publicas y, lo mismo que ahora, sus ingresos con frecuencia eran muy
limitados.

Vale decir también que, salvo excepciones y a pesar de muchas diatribas
de que han sido objeto —en especial los libros de ciencias sociales— propios
y extrafios acabaron reconociendo la buena calidad de los textos «oficiales».
En suma, los mexicanos podemos sentirnos en términos generales muy satis-
fechos con ellos, aunque, como es de suponerse, han ido cambiando con el
tiempo conforme las mutaciones de que han sido objeto los programas de
estudio y no siempre el resultado ha sido del todo satisfactorio.

Solamente un hecho, nada pequefio por cierto, le reprobamos algunos, pre-
cisamente en lo que se refiere a la ensefianza de la Historia y de la Geografia:
su cardcter unico.

2. HACIA LA UNIFICACION

En este sentido no ha surgido inconformidad alguna con la ensefianza de
la Aritmética y de la Geometria y los principios bdsicos de la Fisica. Lo mismo
podriamos decir de las Ciencias Naturales, de la Historia General y demds...
Podemos aceptar, incluso, que la ensefianza de la lengua espafiola sea igual,
aunque se haga caso omiso de tantas modalidades regionales como existen en
México; a fin de cuentas es importante pugnar por una lengua comtun, pero
¢no debe pensarse también en las principales lenguas indigenas y el valor de las
variables regionales?

Cada idioma significa una enorme fuente de riqueza conceptual y, sin
duda, constituye una grave pérdida para todo el mundo si se da el caso de que
llegue a desaparecer o simplemente de que se empobrezca. Aunque, en este
sentido, vale aceptar que no han faltado instancias oficiales solidarias con la
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proteccion de las lenguas indigenas, aunque debe reconocerse también que no
han sido ni muy generosas ni, mucho menos, suficientes.

Por otro lado, conocimientos bdsicos y generales de la geografia mexicana
pueden establecerse en un solo libro, mas resulta evidente que en un pais de
dos millones de kilémetros cuadrados, con todos los climas posibles y précti-
camente cualquier tipo de vegetacion, cada una de las partes o, al menos, quie-
nes habitan en las diferentes regiones en que, con los criterios que se quiera, se
divide fisicamente la Repiblica Mexicana, requieren de estudios particulares
que permitan a sus habitantes disponer de un conocimiento especifico y supe-
rior al que tengan del resto del pais.

Tal vez no resulte necesario hacer el simil de que podemos tener noticia de
muchas ciudades, pero aquella en que vivimos requerimos conocerla con
mucho mds detalle.

Lo mismo podria decirse de la Historia Nacional. No obstante, aceptamos,
cuestiondndolo muy poco y con escasa energfa, la ensefianza de la historia
general de México con una visién centralista y centralizadora, segtin la cual,
los acontecimientos y los fenémenos ocurridos a lo largo y ancho de la Repu-
blica solo adquieren la relevancia y el mérito necesario como para ser tomados
en cuenta cuando afectan de manera directa la vida del centro de México y de
su capital.

De esta manera, la conciencia histérica de quienes viven en la periferia, o
lo que denominamos «la provincia» o, lo que resulta peor, «el interior», se desa-
rrollé imbricada con unas nociones de que, o la historia de México —y México
mismo- nada tenfa que ver con ellos o lo importante era nomds lo sucedido en
el «corazén del pais». No en vano México quiere decir «en el ombligo de la
luna» o bien el centro del universo. Por tanto, lo que les tocaba a los provin-
cianos era seguir la pauta; es decir: obedecer. En consecuencia, quien tenfa
descos de participar no tenfa mds remedio que trasladar su residencia al
Distrito Federal.

No se sabe qué resulté peor: la automarginacién o la dependencia. Una,
por la falta de compromiso de los llamados también ciudadanos «fordneos» y
su frecuente desarticulacién con el devenir o desarrollo general; la otra, por la
ausencia de iniciativas y creatividad, en espera de que las soluciones siempre
tuvieran a bien llegar del Centro.

Sino fuera porque la expresién estd pasada de moda, aunque no por ello
pueda decirse que su contenido se haya superado, podrfamos hablar de un
auténtico colonialismo o imperialismo interno.

Asimismo, como complemento, se produjo en el Centro —que, por cierto
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crecié desproporcionadamente dando lugar a muchos problemas de otro tipo—
el menosprecio por quienes se sentfan ajenos a €l y se abusé sobremanera de
quienes estaban a la espera de sus indicaciones y disposiciones. Con excesiva fre-
cuencia se tomaron medidas sin conocimiento de causa suficiente. De esta
manera, lo que pudo resultar oportuno y adecuado para un sitio determinado,
pudo ser del todo inapropiado para otro, en virtud de las condiciones tan dife-
rentes: de manera que las medidas resultaron un completo y costoso fracaso.

Un solo ejemplo cuantificable: hace unos treinta anos, en un pueblo del
norte de Jalisco llamado Santa Marfa de los Angeles, una instancia del gobier-
no federal discurrié la construccién de un gran centro polideportivo que, en
rumbosa ceremonia y la concurrencia de todo tipo de autoridades, le fue entre-
gado a la poblacién.

Entre otros servicios, la dicha «Unidad Deportiva» contaba con una pista
reglamentaria de atletismo que rodeaba un campo de futbol, ante las cuales se
desplegaba una tribuna para unos cuatro o cinco mil espectadores... {Todo
estaba muy bien! Solo que el municipio aquel no tenfa entonces mds de dos o
tres mil habitantes, en su mayoria de la tercera edad y hasta de la cuarta.

Dejada bajo el cuidado del pueblo, obviamente sin recursos suficientes para
mantenerlas en buen estado, las dichas instalaciones pronto empezaron a dar
muestras de deterioro y abandono, lo que ocasioné que, «en virtud de su falta de
interés», no se le construyera al pueblo un pequefo rastro para la matanza de
vacunos y porcinos y un aula de 60 metros cuadrados para su Escuela Primaria,
que les hacfa mucha falta y habian estado solicitando desde hacia tiempo...

Dicho menosprecio y la dicha ineficiencia contribuyeron sobremanera a
que se perdiera la buena relacién habida entre las provincias y la capital.

Todavia durante los afios sesenta recuerdo que formaba parte del patrén de
conducta de mi ciudad dejar todo pendiente cuando se trataba de bien aten-
der a quien venia de la capital. Incluso, fuera cierto o no, era una excusa vale-
dera decir que no se habia podido cumplir un determinado compromiso con
el argumento de que «tuve gente de México».

Afios después, al fin de una ausencia de casi diez afios de Guadalajara, a mi
regreso me encontré con la frecuencia de esta frase, terrible como quiera que
se vea, aunque se argumente que hay una buena dosis de broma en ella: «Haga
patria: mate un chilango [residente de la capital]». O también el consecuente
gracejo que no ayudaba a suavizar el aserto principal: «No los mate, porque
vienen los parientes al velorio y se quedan».

Asi, la exclusividad de tal ensefianza de la Historia invalidé la posibilidad
de que el aprendizaje de dicha materia contribuyera a darle cohesién a los
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mexicanos mediante la identificacidén de lo que les resulta propio y de lo que
no lo es, asi como de saber encontrar las semejanzas y coincidencias de intere-
ses, respetando las diferencias compagindndolas y aprovechdndose de ellas. A
fin de cuentas, si los parecidos fortalecen, las diferencias deben de ser un moti-
vo de enriquecimiento. Mas para ello es necesario identificarlas, conocerlas,
entenderlas y saberlas apreciar.

Cuando dos conglomerados humanos, igual que en el matrimonio, no
saben o no pueden convivir mds vale que «pinten su raya» y cada quien a su
casa. Para pertenecer a la misma entidad politica o, en el caso contempordneo,
al mismo estado nacional, resulta indispensable saber, valorar, respetar e, inclu-
so, aprovechar las tales diferencias.

Por otro lado, dejar a «los provincianos» fuera de la Historia y hacerlos aje-
nos a ella ha coadyuvado a debilitar las defensas nacionales y nos ha hecho
presa mds fdcil de patrones de conducta inconvenientes a nuestra naturaleza y
contrarios a nuestra conveniencia.

Un solo ejemplo: el cambio de hdbitos alimenticios por otros peores ha
provocado que la obesidad, no obstante ser el nuestro un pais generalmente
pobre, se convierta en uno de los principales problemas de la salud publica.

3. EN CONTRA DE LA IMPOSICION

Pensando en la necesidad de combatir ese referido colonialismo y estas con-
secuencias, vale invocar a José Gaos?, espafiol de nacimiento, el dltimo rector
republicano de la Universidad de Madrid y convertido en la mejor insignia de
la migracién espafiola a México, como resultado del triunfo de los franquistas,
golpistas, insurrectos fascistas o como quiera llamdrseles. Todo, excepto el
nombre que se dieron, «nacionales», que era el menos apropiado por lo que de
respetable tiene el nacionalismo cuando no se convierte en instrumento de una
dictadura y niega las libertades y el gran valor de las diferencias.

Establecfa Gaos que «una tendencia general del espiritu humano mueve a
los descubridores de conceptos o categorias de un sector de la realidad univer-
sal» a considerar que pueden ser vdlidos también para otros sectores o, inclu-
s0, para el universo entero?.

2 José Gaos Gonzdlez Pola nacié en Gijén, en 1900. De familia valenciana. Murié en México en 1969,
definiéndose como «transterrado». Habia llegado en 1939.

3 «Notas sobre la historiograffar. A: Historia Mexicana. México. El Colegio de México (36). Vol. 4.
Abril-junio de 1960, p. 481-508, nota 51 (se ha publicado en otras partes ulteriormente).

100 Educacio i Historia: Revista d’Historia de I'Educacié, nam. 13 (gener-juny, 2009), pag. 95-108



MEXICO Y SU HISTORIA CENTRALIZADA

Dicho de otra manera: hay que tener cuidado de darle valor universal a
conceptos o categorfas emanados del estudio particular de una circunstancia
precisa y determinada. Valen las comparaciones, pero no las imposiciones.

En sentido estricto, un valor universal relativo o tentativo sélo puede atri-
buirsele a ciertos conceptos cuando se les haya probado el éxito en muchos sec-
tores de la realidad y un valor universal indubitable cuando quede clara su efi-
cacia en todos y cada uno de ellos...

Hay muchos casos, es cierto, en que «transterrar» conceptos y categorfas o
llevarlos de un tiempo a otro puede resultar eficiente para la comprension y el
entendimiento de otra realidad, aunque sélo si se trata de situaciones muy
parecidas.

A Gaos le preocupaba especialmente que «las divisiones y subdivisiones de
la materia histérica» no le fueran impuestas al estudioso o al estudiante «desde
un antemano extrinseco», sino que le fueran sugeridas «por la articulacién con
que lo histérico mismo se presenta»*. Esto significa que la divisién temporal,
por ejemplo, o de cualquier otra indole, no puede considerarse absoluta ni
vélida por doquier.

En la historia de México se ha definido una periodizacién general que sena-
la el fin de la vida prehispdnica a partir de 1519, cuando Herndn Cortés
irrumpié con sus huestes en la ciudad de México. En ese momento, se dice y
se cree a pies juntillas, comienza la Conquista y la Epoca Colonial. La pregun-
ta es ;como encaja en esta concepcion de la Historia, la de Jalisco o la de
Yucatdn, cuyas conquistas sobrevinieron, respectivamente, una y dos décadas
después? O, si al lector le parecen pocos esos diez o veinte afios ;qué hacer con
la peninsula de Baja California y el estado de Sonora, en el Noroeste, donde
los primeros espafioles, salvo apariciones esporddicas y del todo intrascenden-
tes, no hicieron acto de presencia hasta casi doscientos afios més tarde...?

En consecuencia, bien decia Gaos que:

En ningin sector de la realidad pueden tener éxito tedrico ni prictico mds
conceptos o categorfas que los autéctonos de €él.

Tanto la investigacién como la ensenanza de la Historia deben aprender
precisamente a resistir la tentacién de caer en tales generalizaciones e imposi-
ciones y a esforzarse por descubrir los conceptos o categorfas autéctonos de
cada sector de la realidad®.

4 Op. cit. nota 50.
5> Ibidem, nota 51.
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Consta que a Gaos le preocupaba el eurocentrismo que ha prevalecido en la
concepcién de América, tanto en quienes la han visto y mal conceptuado
desde Europa, como aquellos que, desde la propia América, no han hecho mds
que verla reflejada en el espejo europeo, con la consecuente deformacién y
desestima de lo propio y, sobre todo, el sometimiento intelectual que ello
implica.

Estoy seguro que mutatis mutandi vefa bien el mismo planteamiento hecho
a la historia de México desde una perspectiva excéntrica, dado que, en sinte-
sis, lo que proponia era que se buscase y ensefiase un conocimiento histérico
s6lidamente basado en la realidad y que sirviese para comprender mejor la
sociedad e influir en ella de la manera m4s conveniente posible.

Cierto es que, cuando la perspectiva es ajena, ajenas son también las pre-
tensiones y las conveniencias. Sin embargo, como bien dice Miguel Ledn-
Portilla, hay que estar atentos al riesgo del chauvinismo y mds atn al de una
solapada xenofobia, que serfan tan o mds contrarios a la comprension histdri-
ca como el eurocentrismo o cualquier forma de centralismo®.

No se trata de menospreciar ni soslayar lo que pueden hacer otros sobre el
propio pasado ni con el propio pasado, pues a fin de cuentas la historia toda
estd intrinsecamente relacionada entre sf y las explicaciones de los fenémenos
pueden aparecer por doquier, dentro o fuera de casa. En lo que se insiste es en
que cada sociedad tiene derecho a tener la propia perspectiva de su historia
alcanzando, eso sf, todo «su universo» y no tnicamente concretdndose de
manera estricta a su espacio fisico.

Un ejemplo espléndido nos lo ofrece la Microbistoria de San José de Gracia,
aparecido en 1968, de la autorfa de Lufs Gonzdlez y Gonzdlez, historiador des-
tacado de El Colegio de México y vdstago de aquella poblacién que, antes de
que el dicho libro se publicara, nadie sabfa de ella e incluso con frecuencia
estaba hasta mal puesta en los mapas.

El propio Gonzélez decia que San José era «la insignificancia histérica en
toda su pureza..., la nulidad inmaculada» donde no habia ocurrido hecho
alguno «de los que levantan polvareda». Era «la pequenez tipica»’.

A qué viene, pues, que su éxito editorial haya sido mayusculo? Se ha edi-
tado infinidad de veces en México y se ha traducido a més de diez idiomas.

¢ LEON-PoRTILLA, Miguel. «Respuestar. A: Centralismo e Historia. [Discurso de José M. Murid para
ingresar como miembro de nimero a la Academia Mexicana de la Historia, el 3 de agosto de 1993].

7 GONZALEZ, Luis. Pueblo en vilo. Microhistoria de San José de Gracia. 22. México: El Colegio de México.
1972. p. 2 passim.
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Pueblo en Vilo se nos ofrece como una historia universal de San José de
Gracia, en el estado de Michoacdn, pero vecino a Jalisco y mds bien dentro de
la zona de influencia de Guadalajara. Su pasado no estd visto desde la ciudad
de México ni desde Morelia, la capital de Michoacdn, sino desde la plaza del
pueblo. No se trata, en sentido estricto, de una historia de/ pueblo, sino de una
historia desde el pueblo en cuestion, que llega hasta «donde la vista alcanza» o,
dicho de otro modo, hasta donde llega la necesidad de ayuda para entender lo
que ah{ ha sucedido.

No es pues una historia marcada por «el ritmo nacional» ni su periodiza-
cién ni demds conceptos y categorias, sino por ella misma, muy bien relacio-
nada, eso si, con el entorno general.

El caso de este libro constituye un monumento de cémo un texto historio-
gréfico alteré la dindmica de una poblacién que ahora se ha convertido en una
verdadera cabecera regional. Lo cierto es que sus habitantes cobraron una
mayor conciencia de s{ mismos. No por ello han dejado de ser menos mexica-
nos, al contrario, de ser una rémora han pasado a convertirse en un auténtico
motorcito comarcal.

Para que la historia sirva a un proyecto nacional debe estar en verdad
imbricada con la propia realidad y abandonar la idea de una sociedad unifor-
me. No hacerlo, dice Guillermo Bonfil Batalla, uno de los antropélogos mds
importantes del México reciente, implica el riesgo de acelerar la descomposi-
cién interna, aventurar las contradicciones, alentar las fuerzas centrifugas que
no son convergentes sino divergentes de la propia idea de nacién independien-
te y derribar los muros que, aunque seriamente debilitados hoy, todavia nos
permiten aspirar a que la dependencia no se transforme en disolucién del
pais®.

Reconocer el pluralismo y proceder a la consecuente busqueda del respeto
a la diversidad, exige una real y pronta descentralizacién del poder, de las deci-
siones y de la concepcién de lo que representa la nacién. Lo que se requiere es
crear las condiciones para que la realidad se transforme con base en las propias
capacidades y permitiendo la expansién de tantas fuerzas creadoras que no han
podido explayarse en virtud de que la dominacién interna les ha escamoteado
el espacio y los recursos necesarios.

No puede prescindirse del capital activo que fodos los mexicanos hemos

heredado:

8 BONFILL BaTALLA, Guillermo. México profundo. Una civilizacién negada. México: CIESAS-SEP. 1987.
(Foro 2000), p. 235.
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No solo los recursos naturales sino también las diversas formas de enten-
derlos y aprovecharlos, a través de conocimientos y tecnologias que son la
herencia histérica de los diversos pueblos que componen la nacién’.

En México, ligados estrechamente entre si por un pacto federal que con-
centra sus poderes en el pequefio Distrito correspondiente, hay 31 estados que,
segtin la Constitucién de 1917 y su antecesora de 1857, son «libres y sobera-
nos» en muchos asuntos internos. Sin embargo, las atribuciones y posibilida-
des de relativa autonomfa en sus cuestiones particulares fueron, en multiples
sentidos, letra muerta durante muchos afios gracias a una urdimbre de dispo-
siciones y reglamentos que convertian a los gobiernos estatales en simples
administradores de las disposiciones del Gobierno Federal.

Antes de 1960 habia en casi cada estado libros para ensefiar la particular
historia y la geografia de cada uno, y aun hasta de algunos municipios impor-
tantes. Del Distrito Federal, no. Era de suponer que la «historia nacional» que
se cursaba y ensefiaba en todo el pais satisfacfa las necesidades de los residen-
tes en su capital.

Cabe aceptar que, desde cualquier punto de vista, aquellos libros eran de
pésima calidad. Salvo en alguna excepcidn, sus autores solfan ser curas de nula
preparacién pedagdgica y menos capacitacién profesional historiogrdfica, pre-
ocupados por subrayar el recuerdo de correligionarios meritorios, fenémenos
sobrenaturales y acciones de civiles a favor de su tendencia conservadora. Con
frecuencia perpetuaban errores y, sobre todo, atiborraban al pobre lector de
fechas y nombres de «venerables» y «reverenciables». Era, sin duda, una mane-
ra de contrarrestar la visién laica que dominaba en la ensefianza oficial de la
Historia.

Argumentos pedagdgicos no faltaban para suprimir el uso de tales textos,
aunque, como dije, subrepticiamente pervivid su uso durante un buen tiem-
po. Pero el contraste con los textos gratuitos acabé por darles la puntilla.

Lo que no ocurrid, entre otras cosas porque habfa muy pocos recursos
humanos competentes para ello, es que las historias locales, tachadas general-
mente y con justicia de clericales, beatas y deficientes, fuesen sustituidas por
escritos de historia local o regional con un minimo de competencia y nivel
semejante al de los oficiales.

El soslayo de la historiografia formal, no solo de tema local sino con una
perspectiva local, venia desde tiempo atrds, en virtud de que los historiadores
con toda la barba de filiacién provinciana se habfan sumado a las filas capita-

9 It p.12.
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linas, no sélo porqué se fueron a residir a la capital en pos de las mejores con-
diciones de trabajo que ofrecfa, sino porque se integraron plenamente a su
perspectiva y busqueda de objetivos unitaristas.

4. PROFESIONALIZACION DE LA HISTORIA REGIONAL

A partir de 1960, pues, la ensefianza de la historia y la geografia especifica
de cada regién quedé prdcticamente proscrita y hasta se consolidé la conside-
racién de que quienes se enfrascaban en su estudio eran de menor condicién
y capacidad que los historiadores «nacionales». Habifa arraigado profundamen-
te la idea de que, quien se dedicaba a temas locales era porqué en realidad care-
cfa de los arrestos suficientes como para emprenderla con temas de verdadero
«valor nacional».

Hasta entonces ni siquiera habia sido posible hacer estudios académicos y
formales de Historia fuera de la capital del pais. La primera universidad «ford-
nea» que los instauré fue la de Guadalajara, en la capital de Jalisco, a partir del
5 de febrero de 1957, pero mds bien con la idea de enriquecer los aprendiza-
jes de otras carreras y capacitar profesores de historia para bachillerato. No fue
sino hasta mediados de 1969 cuando se comenzé también a pensar en la capa-
citacién de estudiantes para la investigacién. Quiero decir que durante su pri-
mera década esta escuela y algunas pocas que fueron surgiendo (Monterrey,
Guanajuato, Morelia, Toluca, etc.) se consagraron a la reproduccién de la
bibliografia capitalina y, por ende, a fomentar la visién centralista del pasado
mexicano, con el consecuente menosprecio o desprecio por el estudio del pasa-
do de la propia regién.

Al comenzar la década de los afios ochenta, un domingo en la mafiana, me
topé con un probo y estimado abogado de Guadalajara en la Plaza de la
Constitucién —el llamado Zécalo— de la ciudad de México. Hombre res-
ponsable y preocupado por su familia, habfa hecho un viaje especial para que
sus hijos conocieran la Capital y, desde el centro de la grande y magnifica
plaza, flanqueada por la enorme catedral, el gigantesco palacio que fue de los
virreyes y el antiguo ayuntamiento, en tono solemne le espeté a sus vdstagos:

-Hijos, aqui estd la verdadera historia de nuestra patria.

La crisis se la provoqué cuando, después del saludo de rigor, le pregunté si
la nuestra, la de Jalisco, era una historia fa/sa.

Poco tiempo después, en una concurrida reunién presidida por el vicemi-
nistro de Educacién encargado precisamente de la ensefianza media, desarro-

Educacio i Historia: Revista d’Historia de I'Educacié, nim. 13 (gener-juny, 2009), pag. 95-108 105



Josi M. MURIA

11¢é como mejor pude para la historia aquellos preceptos de Jean Piaget sobre el
aprendizaje a partir de uno mismo y como, los nifios y nifias, van emprendien-
do y ampliando el conocimiento de su universo: su cuna, su familia, su casa,
su calle, su barrio, etc.

Mutatis mutandi, decia yo, después de hacer un poco de historia de cémo
se habfan ido abandonando las historias locales y regionales al término de la
Revolucién Mexicana de principios del siglo XX, con dnimo mal entendido de
darle solidez a la unidad nacional con base en la ignorancia de las diferencias
reales del pafs, habria que encauzar a nuestros educandos a que su aprendiza-
je del pasado de su sociedad siguiera la misma ruta explicada por Piaget.

La respuesta del importante personaje, después de decirme, por cortesia,
que era «muy interesante» lo que le habia dicho, fue la siguiente:

-Si perdemos el tiempo estudiando Historia de Jalisco, ;a gué horas aprende-
rdn los nifios Historia de México?.

Cuando me tocé el turno de responder a las preguntas y a los comentarios
suscitados por mi participacién, me lo quedé viendo fijamente con ojos ame-
nazadores y con palabras muy suaves le dije lentamente:

-Segin entiendo, sefior licenciado, para usted la Historia de Jalisco no
forma parte de la Historia de México. Le adelanto que, con este criterio, no tar-
dard en llegar el dia que para ir usted a Jalisco necesitard llevar el pasaporte y,
si de mi depende, le negaré la visa con mucho gusto.

El alboroto que se armé en la sala fue mayusculo pero, curiosamente, no
obstante que estdbamos en su cancha y el senor detentaba un cargo muy impor-
tante, me parecié que la mayorfa de los asistentes se habfa puesto de mi parte.

Con el tiempo, a diferencia de sefiorones de otras latitudes, el entonces
viceministro, me confesé que ese dia aprendi6 una gran leccién.

Menos de diez afios después, desde otra posicidn, tal vez inferior pero mds
util, coadyuvé a que la materia de Historia y Geografia de Jalisco apareciera en
el tercer afio de Ensenanza Secundaria, que es la primera parte del bachillera-
to. Luego se hallarfa también en la segunda, la llamada Preparatoria, que
depende normalmente de las universidades y, finalmente, adn con mucha
timidez, se empezé a hablar del tema en tercer afio de Primaria.

iClaro estd que en cada uno de los 31 estados se tratarfa de lo suyo!

En algunos lugares se han hecho las cosas mejor que en otras, gracias a la
infraestructura de que se dispuso. Jalisco fue de los mejores porque se habia
andado mucho camino en cuanto al estudio su propia historia con base en
profesionales de la misma que se empezaron a forjar fuera de ahi, pero se agru-
paron en diferentes instituciones locales: durante los afos setenta en la delega-
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cién del Instituto Nacional de Antropologfa e Historia, luego en la Universi-
dad de Guadalajara; después, a partir de 1991, serfa El Colegio de Jalisco la
sede principal, no sélo promoviendo investigaciones y publicando sus resulta-
dos, sino incluso llevando a cabo un vasto programa hebdomadario de capaci-
tacién del magisterio de todo el estado, que a la fecha supera ya los diez mil
egresados. Esto es, se ensend a los maestros lo que debian ensefiar y hasta se
prepararon los materiales diddcticos necesarios que han servido de modelo
para muchos otros lugares.

Quiero volver, para terminar, a los afios setenta, cuando puede decirse que
recomenzé desde el mero principio la investigacion de la historia del occiden-
te de México. No fue poco lo que hubo que hacer, desde salvar los papeles que
estuvieron a un #7s de convertirse en carton y que pasaron a ser el pie de crfa
del Archivo Histérico de Jalisco; recuperar lo que se habian llevado a otras ciu-
dades; salvar de la desaparicién el Archivo Municipal de Guadalajara, hasta
formar catdlogos de documentos y folletos importantes y dtiles que estaban en
la Biblioteca Publica de Jalisco, la cual ha sido un verdadero desastre hasta la
fecha, aunque una fuerte luz se ve en el ya cercano final del ttinel. Obviamente
se trabajé en estudios puntuales bdsicos y, finalmente, en 1982, vieron la luz
cuatro grandes tomos de Historia de Jalisco del que han emanado muchos, pero
muchos, estudios del pasado regional que, a su vez, contribuyen a su conoci-
miento. Igualmente se han preparado sintesis de dicha obra en diferentes
tamafios, incluso en forma de tiras cémicas.

Cuando llegé el momento, pues, de llevar nuestra historia particular a la
educacién publica y generalizada, habia ya tela suficiente y personal de sobra
para disefar lo que habria de hacerse, capacitar a quienes habrian de hacerlo y
respaldar con material diddctico quienes lo han estado haciendo.

Sin embargo, no todos los estados mexicanos se han desarrollado tanto en
este campo. Creo que Jalisco es uno de los mejores, aunque hay otras entida-
des federativas en las que se ha trabajado mucho también.

Los resultados, después de tres lustros de dicha ensefianza, a pesar de que
no faltan todavia quienes se opongan a ella, generalmente, por responder a
intereses muy particulares y casi individuales, dada su ignorancia de la mate-
ria y su consecuente incapacidad para participar en su ensefianza, pueden decir
que los jaliscienses estdn empezando a dar muestras de una mayor conciencia
general de si mismos; esto es, que en su imaginario colectivo se ha introduci-
do una mejor nocién de quienes han sido y de todo lo demis.

Podemos estar seguros de que el sano, aunque tardio proceso descentraliza-
dor que se ha desarrollado en México en los tltimos afios, quiéranlo o no en
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el Distrito Federal, en buena parte se debe a la mayor conciencia histérica
regional que se ha logrado generar.

Lo malo es que no todos quienes viven en Jalisco han pasado por tal pro-
ceso de ensefianza. Guadalajara, por caso, es una ciudad en la que los inmi-
grantes de otras partes de México son muchos y residen en ella sin conoci-
miento sistemdtico de su historia. Es este un tema que deberfa atenderse a efec-
to de que todos dispongan de mds y mejores elementos para establecer una
mejor convivencia.

Finalmente, tenemos claro que, de no haberse llevado a cabo este trabajo
de ensefiar la historia y la geografia regional a quienes habitan aqui, el deterio-
ro de nuestra comunidad serfa mucho mayor que el provocado por la crisis
general que vive en estos tiempos el conjunto de la Nacién Mexicana, precisa-
mente como resultado de no haber desarrollado oportunamente una mejor
conciencia de si misma.
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ABSTRACT

The modern liberal conception of citizenship, which dates back to the French
Revolution and the Declaration of the Human Rights and of the Citizen (1789),
embodies the term of natural rights being the conceptual apprehension of these rights
and the willingness to safeguard them that allows the construction of a new world .
The core of political modernity lies therefore in the passage of royal sovereignty to the
sovereignty of the nation, putting up a fight on the political agenda on human rights.

Thus, if Civic Education became nuclear in the political and pedagogical project
of the Ist Portuguese Republic (1910-1926) because it was devoted to her and legit-
imize the new regime, also in societies of Preparatory Military Instruction, which were
places of political indoctrination, the core purpose was to legitimate the formation of
the citizen-soldier.

The Preparatory Military Instruction was one of the possibilities of realizing the
idea of citizenship of the Republicans. In this sense, it is of the utmost relevance to
pose the following questions: What features stand out in this process? How does the
idea of citizenship take place? How do we conciliate the right with the obligation of
the citizens?

With our work we want to do the analysis of the education of youth by the values
of the emerging society. Therefore, we intend to apply Michel Foucault's methodolog-
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ical approach. As a result of this option, the body serves as a main focus of our
research.

Key worbs: Citizenship, body, discipline, civic education, physical education,
identity.

RESUM

La moderna concepcié liberal de ciutadania, que es remunta a la revolucié
Francesa i a la Declaracié dels drets de 'Home de 1789, corrobora la validesa dels
drets naturals sent la comprensié conceptual d’aquests drets i la voluntat de salvaguar-
dar-los el que permet la construccié d’'un mén nou. Per tant, el nucli de la moderni-
tat politica es troba en el pas de la sobirania régia a la sobirania de la nacid, i apareix
a 'agenda politica la lluita pels drets humans.

Sileducacié civica es va convertir en un aspecte nuclear de la politica i del projec-
te pedagdgic de la I Republica (1910-1926), ja que es pretenia amb aquesta consagrar
el nou regim i donar-hi legitimitat, també les Societats d’Instruccié Militar
Preparatoria, que eren espais d’adoctrinament politic, es dirigirien a la formacié del
ciutada-soldat.

La Instruccié Militar Preparatoria va ser una de les maneres de concretar la idea de
ciutadania dels republicans. En aquest sentit, és pertinent plantejar-se les qiiestions
segiients: Quines particularitats destaquen en aquest procés? Com es concreta la idea
de ciutadania? Com es concilien els drets amb les obligacions dels ciutadans?.

Amb la nostra investigacié pretenem fer una analisi de 'educacié de la joventut que
déna resposta als valors de la societat emergent. Per a aix0 pretenem utilitzar I'enfoca-
ment metodologic de Michel Foucault. Com a conseqii¢ncia el cos servira com focus
principal de la nostra investigacié.

ParauLEs CrLau: Ciutadania, cos, disciplina, educacié civica, educacié fisica, iden-
titat.

RESUMEN

La moderna concepcidn liberal de ciudadanfa, que se remonta a la revolucién
Francesa y a la Declaracién de los derechos del Hombre de 1789, corrobora la validez
de los derechos naturales siendo la comprensién conceptual de estos derechos y la
voluntad de salvaguardarlos lo que permirte la construccién de un mundo nuevo. Por
tanto, el nicleo de la modernidad politica se encuentra en el paso de la soberania regia
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a la soberanfa de la nacién, colocandose en la agenda politica la lucha por los derechos
humanos.

Si la educacién civica se convirtid en un aspecto nuclear de la politica y del pro-
yecto pedagdgico de la I Republica (1910-1926), pues se pretendia con ella consagrar
y legitimar el nuevo régimen, también las Sociedades de Instruccién Militar Prepa-
ratoria, que eran espacios de adoctrinamiento politico, se dirigfan a la formacién del
ciudadano-soldado.

La Instruccién Militar Preparatoria fue una de las formas de concretar la idea de
ciudadanfa de los republicanos. En este sentido, es pertinente plantearse las siguientes
cuestiones: ;Qué particularidades destacan en este proceso? ;Cémo se concreta la idea
de ciudadania? ;Cémo se concilian los derechos con las obligaciones de los ciudada-
nos:.

Con nuestra investigacién pretendemos hacer un analisis de la educacién de la
juventud segun los valores de la sociedad emergente. Para ello pretendemos utilizar el
enfoque metodolégico de Michel Foucault. Como consecuencia el cuerpo servird
como foco principal de nuestra investigacién.

ParaBras Crave: Ciudadania, cuerpo, disciplina, educacién civica, educacién fisi-
ca, identidad.

1. INTRODUCAO

A cidadania, enquanto modo de estar e de agir em sociedade e de se rela-
cionar com o Outro, permite-nos centrar a matriz estruturante do conceito de
cidaddo na correlagio dos direitos e deveres civicos. Para intervir e participar
na vida politica foi preciso rejeitar os valores da sociedade do Antigo Regime
e comungar dos ideais da Revolugio Francesa e da Revolugio Liberal. Segundo
Mozzicafreddo (1997), a cidadania, enquanto categoria politica e social cons-
titutiva das sociedades modernas, surge a partir da ideia de que os individuos
si0 membros de uma comunidade, e traduziu-se em primeiro lugar na defesa
da(s) liberdade(s), na participagao politica e no direito de associagao.

Assim, o cidaddo dos primérdios do liberalismo assume-se como um sujei-
to de direitos e deveres face ao Estado. Os primeiros direitos de cidadania
foram os civis, os chamados direitos da primeira geragdo —direito de liberdade
de expressdo, de consciéncia e de livre opinido— que serviam para defender o
individuo da arbitrariedade do Estado. «Eram direitos contra a prepoténcia do
poder politico do Estado, que tendiam a afirmar um dominio privado em face
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do dominio publico. (...) A cidadania moderna foi assim, em primeiro lugar,
entendida como cidadania de liberdade» (Cruz, 1998: 197).

Sem ddvida que o surgimento da cidadania acompanha, por um lado, o
desenvolvimento da sociedade industrial e, por outro, a predominancia que o
Estado de direito vai adquirindo enquanto forma e processo de estruturagao
das relagoes sociais (MOZZICAFREDDO, 1997).

Com a implantagio da Repuiblica em 1910, reemerge a importincia da
consciencializagdo civica que todo o cidaddo deveria possuir. E neste contexto
que a institucionalizagio curricular da educagio civica se afigurava ser, para a
intelligentzia republicana, um instrumento indispensdvel com vista a consa-
grar, legitimar e estabilizar o novo regime, cujas bases ainda nao estavam segu-
ras. «A obten¢io do consensus republicano era, pois, uma questdo vital»
(PINTASSILGO 1998: 115). E que, como sustenta André Chervel (1988:61), «/es
disciplines scolaires sont inséparables des finalités éducatives au sens large du terme
de [école et constituent un ensemble complexe qui ne se réduit pas aux enseigne-
ments explicites et programmés». E, igualmente, neste 4ngulo de andlise, que se
integra a criagao da Instru¢ao Militar Preparatéria (IMP)! que visava conco-
mitantemente a formagio moral e patridtica dos jovens e a sua preparagao fisi-
ca. Desta forma, os soldados, se por um lado, ficavam, através da educacio
civica, mais aptos a cumprir os seus deveres de cidaddos e a ter consciéncia dos
seus direitos, por outro, tornavam-se mais robustos e mais sauddveis através da
gindstica educativa e da higiene na medida em que, se «a educagio fisica se
insere no trabalho mais amplo de regeneracio, de protecgio da vida e da
satide», também «o discurso higienista foi decisivo para que surgisse o investi-
mento na preservagio dos organismos e na defesa da populagio» (BRras,
2008:116).

Do mesmo modo, as Sociedades de Instru¢ao Militar Preparatdria (SIMP)
—criadas por Portaria de 1 de Junho de 1912— tinham como fim primacial
promover a cultura civica, intelectual e fisica dos jovens. Visava-se, assim,
«fazer de cada mancebo um perfeito cidadio ministrando-lhe, a par duma
completa instrugao militar, uma sélida educagao civica?, formando-lhe um

! Decreto de 26 de Maio de 1911. Este decreto foi assinado pelo entao ministro da Guerra do Governo
Provisério, Anténio Xavier Correia Barreto que efectua, a 25 de Maio de 1911, a reforma das Forcas
Armadas. Foi ele o fundador dos Pupilos do Exército e ocupou, durante a I Republica, diversos cargos: sena-
dor, presidente do Senado e presidente da Camara Municipal de Lisboa. Foi ainda um alto dirigente da
Magonaria, um quimico afamado, tenso sido o inventor da pélvora sem chumbo.

2 Sobre os primérdios da educagio civica em Portugal, consulte-se Gongalves (2002).
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cardcter austero e nobre, que muito pode contribuir para o levantamento
moral de que tanto carece a raga portuguesa» (Portaria de 1 de Junho de
1912).

Estes saberes constituem-se como uma nova tecnologia politica do corpo.
Com ela, pretendia-se produzir uma nova utilidade social e uma nova cons-
ciencializagio civica.

2.A EDUCAGAO CIVICA PRODUZIDA NO INTERIOR DO CORPO PELO FUNCIONAMEN-
TO DO PODER DA GINASTICA

O cidadio ideal ¢ formado de modo a ser capaz de defender a comunida-
de pelas armas e a0 mesmo tempo sentir-se ligado emocionalmente (lagos de
amizade). Educar esta sensibilidade pressupée um curriculo compativel com
este designio. Daf a importncia politica e cultural da IMP.

Para formar uma comunidade de feicio com estas caracteristicas, seleccio-
nou-se um curriculo que permitiu uma pritica permanente da gindstica e da
educagio civica. Segundo o Regulamento do Decreto de 26 de Maio de 1911,
a disciplina de IMP divide-se em dois graus: o 1° grau —que podia ser leccio-
nado em escolas oficiais ou particulares por professores de instrugao primdria,
secunddria, profissional e instrutores de gindstica— ¢ aplicdvel aos rapazes
desde os 7 anos até aquele em que completam os 17 a 1 de Janeiro. E compre-
ende a educagio civica, gindstica e canto coral. Depois dos 10 anos é obriga-
téria e os professores, no sentido de estimularem sentimentos civicos e patrié-
ticos, devem organizar festas patridticas e civicas, com exercicios de gindstica,
desportivos, e canto coral. Médicos militares ou civis podiam fazer palestras
sobre higiene e educagio civica.

O 2° grau ¢ aplicdvel desde os 17 anos até a idade de recrutamento e incor-
poragio no Exército «quando os mancebos j4 estao fisicamente aptos para os
exercicios que mais se aproximam das futuras exigéncias e durezas do servigo
militar» (D. G. 27 de Maio de 1911). Deste modo, compreende exercicios de
tdctica, tiro ao alvo, equitagao, gindstica e educagdo civica e nogdes militares.
Com os exercicios do 2.° grau da IMP, os mancebos poderiam obter o diplo-
ma de aptiddo militar se ficassem aprovados num exame que englobava
(1) Educacao Civica; (11) Educagio Fisica; (111) Tiro; e (1v) Exercicios Militares’.

3 Lei n.© 623, de 23 de Junho de 1916. Esta lei, publicada no Didrio do Governo n.c 126, de 23 de
Junho de 1916 foi o resultado do Projecto de lei n.° 387 de 1916, apresentado pelos deputados Jodo Pereira
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O programa dos Cursos das SIMP constava também de Educagao Civica,
Ginéstica, Exercicios e Nogoes Militares e Exercicios Especiais®. No que diz
respeito a Gindstica, os contetidos de ensino eram idénticos aos da IMP®. Para
além dos objectivos de cardcter mais militar, as SIMP visavam desenvolver a
educagio fisica por meio da gindstica racional e dos jogos desportivos. Para
satisfazer a este desiderato, tinham que criar gindsios, campos de jogos e pistas
de obstdculos, salas de armas, picadeiros, piscinas para natagdo, carreiras de
tiro reduzidas ou de grande distincia. O interesse pela educagio fisica justifi-
ca-se pela necessidade de Portugal ter homens robustos, para se evitar a dege-
nerescéncia da raga porque, como sustentava o conferencista Anténio Argel de
Melo®, «jd 14 vai o tempo em que praticar a gindstica era préprio de saltimban-
cos e de hércules de feira» (1916:11).

Outro objectivo inerente a missao das SIMP era a moral higienista comba-
tendo os vicios, excessos e doengas, como o tabaco, o dlcool, a sifilis e o jogo,
causas primdrias do crime e definhamento da raga’.

Assim, a par da importincia de formar cidadaos, também o processo de
corporizagao ganha relevincia nos diversos pormenores que marcam as dife-
rencas que sao assinaldveis. O Regulamento de 19 de Agosto de 1911 estipu-
lava a Caderneta da Mocidade que contemplava o conjunto das indicages res-
peitantes ao desenvolvimento fisico, intelectual e moral do jovem e que cons-
tava de trés partes: sanitdria, fisiolégica e psicoldgica. O registo dos dados rele-
vantes permitiam fazer um acompanhamento mais seguro do desenvolvimen-
to que se quer projectar. Este conhecimento do corpo ¢ uma experiéncia de
significado que resulta da interacgdo do simbélico e do social. As diferencas (e

Bastos e Alfredo Ernesto de S4 Cardoso, na Cimara dos Deputados (sesszo n.° 54, de 16 de Marco de 1916)
e no Senado (sessao n° 94, de 20 de Maio de 1916). O projecto ¢ aprovado sem discussio na generalidade
e na especialidade. Segundo esta Lei n°® 623, foi criada uma Comissao Central de Propaganda e Orientagao
da IMP que funcionava em Lisboa,

4 Para aprofundar esta temdtica, consulte-se Brds (2006: 518-519).

> Segundo o Regulamento para a IMP, o programa constava de Educagio Civica, Gindstica, Exercicios
e Nogoes Militares e Exercicios Especiais. Nao cabe na exiguidade de espago deste artigo explanar os con-
tetidos programdticos da IMP. Consulte-se Brds (2006: 517).

¢ Anténio Argel de Sousa era o presidente da direcgio da Sociedade de IMP n.c 25 (Figueira da Foz)
e, no dia 29 de Outubro de 1916, proferiu na sede dessa sociedade uma conferéncia intitulada A ac¢do das
Sociedades de IMP

7 Com vista a dar visibilidade a sua ac¢ao, as SIMP [n.° 2 e 5] criam um boletim «para que os seus asso-
ciados mais facilmente pudessem estar ao corrente de todos os assuntos de interesse, nao s6 relativos 8 IMP
em Portugal e no estrangeiro, mas também de todo o movimento associativo» (BSIMP ano I, n.° 1, Maio

de 1913:1).
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as marcas de igualdade-uniformidade) sdo incorporadas mediante o que
Bourdieu denomina de habitus. Desta maneira, os valores sao assimilados atra-
vés de prdticas incorporadas, através do que Merleau-Ponty (1999) designa por
experiéncias viscerais. Através dos corpos vivenciam-se priticas de igualdade e
de diferenciagao que sao moldadas pela cultura da IMP e das SIMP.

Entende-se que o processo de inculcagio tem que ser sabiamente conduzi-
do e potencializado. Para que o capital cultural seja a0 mdximo aproveitado,
nio se pode deixar a apropriagdo ao acaso. Segundo o major Desidério Bega
(s/d), era imprescindivel, para se obter a unidade de ensino, escolher o méto-
do de educagio fisica. Optou-se pelo método de Ling, seguido, por exemplo
no Colégio Militar, e cujos resultados aquele estabelecimento tinha evidencia-
do em provas publicas, e em fotografias que obtiveram prémio no ultimo
Congresso de Educacio Fisica de Paris. Para se cumprir a dita unidade, fez-se
uma larga distribui¢ao do livro do Capitao Moreira Sales, professor de
Educagao Fisica no referido Colégio. O problema de se querer dar unidade as
préticas vai fazer com que se verifique uma aproximagio entre o Ministério da
Instru¢ao, da Guerra e da Marinha® para que coordenem as acgoes de cada um,
de modo a nio desperdigar esforgos e a tornar mais ficil atingir o grande objec-
tivo. No sentido de operacionalizar a IMP, foi enviada uma comissao a Escola
Normal de Gindstica e Esgrima de Joinville-le-Pont. Sob os auspicios desta
comissao, realizaram-se diversos cursos, a saber: na Escola de Tiro de
Infantaria em Mafra (cursos de gindstica aplicada e esgrima de baioneta para
oficias instrutores e sargentos monitores); cursos para professores (cerca de
1000 professores), para algumas professoras e para outros militares. Sem a par-
ticipagao destes agentes, o processo de corporificacio ficaria ameagada. Por
isso, todo este investimento na formagio.

Veja-se também que a iniciativa se alastra para além da colaboragao entre
os Ministérios da tutela. Desidério Bega sublinha o mérito do curso de aper-
feicoamento de Educagio Fisica organizado pela Cimara Municipal do Porto
e dirigido por Gomes de Oliveira. A concepgao que preside a este curso assen-
ta em li¢des prdticas de gindstica articuladas com conhecimentos tedricos

dados sob a forma de palestras’ (BEca s/d:105-106).

8 Da aproximagdo dos trés Ministérios vai resultar a nomeagao de uma comissao para elaborar, ao que
se chamou, um Manual ou Regulamento Completo de Gindstica. Para mais informagio sobre esta temdtica,
consulte-se Brds (2006: 522).

° A ttulo de exemplo, registe-se que foram dadas li¢oes na Escola Normal do Porto cujo programa
constava dos seguintes itens: «Importincia da educagio fisica; Fim da gindstica pedagdgica; Sistema Ling
(gindstica sueca); Principios em que se baseia este sistema; Exercicios gindsticos - Exercicios de ordem,
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As SIMP foram tema de abordagem por parte de deputados e senadores,
como se depreende nos grificos que seguem:

Grifico 01
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A titulo ilustrativo, atentemos nalgumas ocorréncias. Feio Terenas!? susten-
ta no Senado o contributo da educagao militar para fazer «ptimos soldados e
convictos patriotas, entusiasticamente aptos e dispostos para repelirem estran-
hos que, algum dia, se arrojem a invadir a nossa terra». E recorda, com sauda-

Posi¢oes fundamentais, Familias de exercicios (pernas, bragos, cabega, extensio dorsal, suspensio, equilibrio,
dorsais, abdominais, laterais, marchas e corridas, saltos, exercicios respiratérios), Composigao das ligoes;
Disposi¢do a tomar para o ensino. Maneira de ensinar« (Beca (s/d):105-106).

10 Feio Terenas (1850-1920) foi um jornalista e propagandista republicano e magénico. Em 1881,
quando Elias Garcia deteve o pelouro da instrugao da Camara Municipal de Lisboa, foi nomeado bibliote-
cdrio-geral das bibliotecas municipais da capital, cargo que manteve até 1911. Em 1908, foi eleito deputa-
do republicano, por Settibal. Durante o regime republicano foi deputado 4 Assembleia Constituinte, sena-
dor e director-geral do Congresso (nomeado em 24 de Maio de 1911). Adepto do ensino laico e da edu-
cagdo civica, dirigido o periédico O Vintém das Escolas em cujo texto de apresentagdo escrito por Feio
Terenas se pode ler: «A Nossa Missdo. Qual é ela? Ao ensino congreganista desejamos opor o ensino secu-
lar; & educagao clerical a educagio civica. Nao somos contra a religido; somos contra o clericalismon.
Atendendo 2 orientagdo da revista, os artigos de Feio Terenas centraram-se maioritariamente na «educagio
civica», «educagio laica», dlivros de educagio civica», «propaganda laica» e dlivre pensamento».
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de, os batalhoes escolares e os curriculos das escolas centrais de Lisboa, no
tempo em que o pelouro da instru¢ao municipal era dirigido por Elias Garcia.
Sobre esse periodo, dird com emogao: «Foi essa uma bela e feliz época para o
fomento da instrugao popular na capital» (D.S.R. sessao n.° 77, 11 de Abril
de 1913: 12). Jd em 1883, o deputado Cunha Belém elogiava o contributo de
Elias Garcia que, na qualidade de vereador republicano do pelouro da ins-
trugdo, na Cimara Municipal de Lisboa, instituira os batalhdes escolares
(D.C.D., sessio n.° 42, 12 de Marco de 1883: 645). Fagamos aqui, um breve
paréntese, sobre os batalhdes escolares que iriam constituir um exemplo para
propostas de formagio militar posteriores, designadamente dos republicanos.
Como ¢ sabido, a Revolugao Francesa criou os bataillons de ['espérance que
foram reactualizados em Franga, pela III Republica quando Jules Ferry, secun-
dado por Paul Bert, assumiu a pasta da instrugao (desde 4 de Fevereiro de
1879 a 17 de Novembro de 1883). A Instru¢ao Militar foi instituida nas esco-
las normais e primdrias, respectivamente pelos decretos de 3 de Agosto de
1881 e de 27 de Julho de 18821,

No nosso pals, esta iniciativa foi levada a prdtica, em 1881, pelo entdo
deputado republicano e vereador do municipio de Lisboa, Elias Garcia, apoia-
do por Tedfilo Ferreira. O 1° batalhao escolar desfilou pela primeira vez em 24
de Agosto de 1882. Contudo, esta iniciativa nio suscitou unanimidade de
pontos de vista. Rodrigues da Costa, entusiasmado, escrevia na revista Froébel:
«O batalhio escolar lisbonense, que hoje apenas ¢ modesta tentativa, serd espe-
rangosa e aplaudida realidade amanha, e constituird sempre para a histéria o
inicio, a aurora, duma grandiosa institui¢ao nacional» (Froébel, 1883, ano II,
n° 13:99). Enquanto que, por exemplo, Adolfo Coclho perfilhava uma opi-
nido contrdria: «Triste ironia! Nés tinhamos exactamente ido copiar de Franga
os batalhdes escolares» os quais, segundo o seu préprio testemunho, foram
logo chamados «por escdrnio — o batalhio batata, o que equivalia chamar aqui-
lo uma palhagada». Este pedagogo nao vé qualquer vantagem em iniciar na
escola a preparagio do soldado, pois, no seu entender, os exercicios fisicos, des-
fasados da evolugio corporal e mental das criangas, «<imbecilizavam os rapazin-

1 Quer os batalhes escolares quer o ensino militar denotam uma explicita influéncia francesa. Na pers-
pectiva de Paul Bert, os referidos batalhdes escolares visavam simultaneamente a «préparation du corps i tra-
vers les exercices gymnastiques et militaires, et |’ hygiéne (...) pour arriver & la trempe morale de l'enfant». Dai
que considerasse importante a sua organizagio «depuis nos grands lycées jusqu'aux moindres villages» (Paul
Bert, cit. por Buisson, 1911: 231). Sobre a influéncia francesa no pensamento educacional portugués, con-
sulte-se 0 nosso artigo Brds & Gongalves (2008b).
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hos». Advogava, no entanto, que essa mesma preparagio poderia ser feita por
meio do civismo, da educacio moral e, sobretudo, da educacio fisica. Com
estas componentes educativas, operar-se-ia o que ele designava por «renovagao
nacional», fazendo «renascer na alma dos portugueses a virtude de obediéncia»
(CokLHO, 1911:7-29).

Acresce que, grosso modo, o poder politico mondrquico acolheu sem entu-
siasmo esta experiéncia Nio surpreende, por isso, que Dias Ferreira a 6 de
Maio de 1892 extinguisse os batalhoes escolares. Porém, em 1907, num clima
de euforia nacionalista e belicista que corria pela Europa, o entao ministro da
Guerra, Anténio Carlos Coelho Vasconcelos Porto, do governo de Jodo
Franco, tentou introduzir a IMP pelo decreto de 27 de Junho de 1907, se bem
que nio tivesse chegado a ser implementada.

Foi s6 com a Republica, pelo decreto de 26 de Maio de 1911, que a IMP
foi, como jd referimos, inscrita nos programas de ensino a qual previa um
esquema gradativo, que ia desde o ensino primdrio elementar até a entrada no
servigo militar obrigatério.

No regime republicano, nao faltaram vozes a proclamarem, na imprensa e
no Parlamento, a apologia da IMP'2. O senador Gaspar de Lemos enfoca os
beneficios da IMP na vida militar do pais, no combate ao analfabetismo, na
preparagao fisica e civica dos cidaddos, e na disciplina social da nagao (D.S.R.
sessao n° 37, 4 de Fevereiro de 1916: 3). Estas mesmas vantagens sao explana-
das com profusio pelo BSIMPE que destaca os exercicios como «marchar, sal-
tar, trepar, langar pesos e elevd-los e nadar». E neste sentido que insiste na fina-
lidade da gindstica «desenvolver as qualidades inatas do homem, tornando-o
apto para poder executar com facilidade os movimentos dteis indispensdveis a
sua conservacio ou a sua defesa» (BSIMPE ano 1, n.° 2, Junho de 1913: 12).

12 Nio se pense, contudo, que nio houve vozes discordantes acerca da IMP. Tolentino Ganho, por
exemplo, defende que, em vez da IMP, se dé aos alunos a Educagio Fisica a qual tem efeitos correctivos
quando dirigida por «técnicos conhecedores e escrupulosos no exercicio dos seus deveres» e d4 aos indivi-
duos a prontiddo, a ordem e disciplina que, somando-se harmonicamente produzem a ordem e a disciplina
de conjunto. No seu entender, a «Educagio Fisica dirige-se 4 alma através do corpo» enquanto que «a IMP
poderd actuar sobre o corpo mas paralisando o cérebro» (GaNHO, 1911: 26). E o deputado Paulo Cancela
de Abreu sustenta que a IMP de nada tem servido e nada tem feito de il para o pafs. Acrescentando que
tal como tem sido implementada, longe de ser vantajosa para o pais, tem servido unicamente para especu-
lagdes e fins politicos, tendo sido adoptada essencialmente como arma politica, para missdes politicas da
Republica, e ndo para fazer a educagdo civica e militar conveniente as futuras pragas do exército (D.C.D.
sessdo n.° 117, 27 de Junho de 1923: 22). Sobre a polémica despoletada por esta disciplina, veja-se
PINTASSILGO (1998: 209-214) e BrAs & GONGALVES (2008a).
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Idéntica opinido ¢ sustentada por Desidério Bega sobre a IMP na tese apresen-
tada no 1.° Congresso Nacional de Educagdo Fisica realizado em Lisboa em
Junho de 1916.

A educagio fisica, como lembrava o senador José Pontes, «forma o homem;
depois de formado ele vai aqui e além mostrar quanto vale, indo para 14 fron-
teiras afirmar vigor, energia e forca fisica» (D.S.R. sessio n°17, 24 de Margo
de 1922: 15). E numa longa interpelacio que faz ao entio ministro da
Instrugdo, Augusto Nobre (15), exorta-o «a reunir todas as colectividades des-
portivas» e «fazer com que nas escolas seja obrigatério o ensino da gindstican,
se «seleccionem os professores» e se «eduque o professorado» (idem).

Por sua vez, o deputado Pires Monteiro salienta que foi devido a IMP que
o pais conseguiu mobilizar um corpo de exército para tomar parte na Grande
Guerra (D.C.D. sessao n.° 118, 2 de Julho de 1923: 22).

Em 1926, dois senadores Ferreira de Simas e Alvaro de Mendonga erguem
a sua voz no Senado em prol da IMP. Ferreira de Simas, ao considerar o exér-
cito como «uma escola de regeneragio da raga», ¢ um meio para melhorar o
estado fisico dos adolescentes, apela a0 ministro da Guerra para que “atenda a
educagio fisica e as medidas da higiene” de forma a tornar os «cidadaos robus-
tos quanto possivel» (D.S.R. sessao n.° 59, 19 de Maio de 1926:10). No
mesmo 4angulo de anilise, Alvaro de Mendonga entende que o desenvolvimen-
to fisico deve ser adquirido antes de o individuo ir para as fileiras, quer seja
através da educagio fisica quer seja através da IMP as quais devem ter «o seu

lugar na escola, ou nos sitios onde possa ser feita progressivamente» (D.S.R.
sessao n.° 59, 19 de Maio de 1926:15).

3. O CORPO, O ELEMENTO DE UNIAO E DE INCORPORACAO DO NOVO IMAGINARIO
SOCIAL

O corpo ¢ eleito como mediador principal da aprendizagem. Nas cir-
cunstincias sociais, em que ocorre a 12 Reptiblica, a IMP e as SIMP funcio-
nam como uma formagao discursiva, determinando o que pode ser pensado.
O corpo da crianga é construido, ¢ preparado para o desempenho de uma vida
compativel com um novo imagindrio social. Esta constru¢ao ¢ montada como
um problema politico, possibilitando com isso esquemas de regulacao que
invadem a esfera privada. Também se generaliza, na discursividade pedagégi-
ca da formagio civica, o conceito de cidadao-soldado, aliado & manifestagao
do patriotismo e do nacionalismo tipicos do idedrio republicano.
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O mito do homem novo preconizado pela elite antidindstica corporiza,
pois, o espirito da educacio civica, da robustez fisica e da defesa da pdtria.
Neste sentido, Jodo de Barros'? apelava aos professores primdrios para que «na
moral educativa nio faltem esses dois elementos: higiene do corpo, para dar
sadde fisica, robustez e equilibrio; higiene da alma para que um vivo clarao de
orgulho sério e de crenga na vida ilumine todas as acgoes e faga frutificar todos
os ideais» (A Federagio Escolar, n.° 127, 2 de Agosto de 1914).

A IMP ¢ antes de mais nada uma imagem. E é uma imagem formada e para
ser vivenciada pelo corpo. O corpo produz, por um lado, imagens que corres-
pondem a modelos sociais, culturais e histéricos e, por outro, incorpora-as
através da exercitagio do sistema nervoso. E importante conhecer as experién-
cias corporais das criangas para se saber como elas tomam consciéncia e for-
mam o conhecimento sobre o mundo.

A imagem do corpo alimenta-se de matérias simbdlicas e estao relaciona-
das com o imagindrio social histérica e socialmente situado. Como refere Le
Breton (2006: 31), «o corpo estd no cruzamento de todas as instAncias da cul-
tura, o ponto de atribui¢do por exceléncia do campo simbdélico». De acordo
com o mesmo autor, nas «sociedades relativamente tradicionais e comunitdrias
o corpo ¢ o elemento de ligagdo da energia colectiva e, através dele, cada
homem ¢ incluido no seio do grupo» (idem).

Para Lima (1983: 50-51), o simbolo possui uma fun¢io pedagégica. Nos
vivemos num espago imagético, e os seres falantes que nele habitam (os sim-
bolos), ensinam sempre. Por isso Lévi-Strauss (1974) bem nos chamou a
atengdo para o problema da cultura e do simbdlico. Eliade (1991:23) sublin-
ha que a «mais pdlida das existéncias estd repleta de simbolos». A compreensao
da cultura nao pode ser feita sem considerar o espago das linhas de for¢a do
simbdlico. Os simbolos nacionais e politicos (ou outros) nio fogem deste
entendimento. Os simbolos colectivos, que mais nao sao do que objectos cul-
turais, ao traduzirem a representagio de um grupo em ascensio (ou domi-
nagio), exprimem por sua vez o seu trajecto histérico e os valores de referén-
cia para uma nova inclusio (nosso grupo). O seu cardcter imagético evoca uma
identificagdo colectiva, despoleta sensagoes e emogdes que convidam 2 adesao.

13 Joao de Barros (1881-1960) foi poeta, pedadogo republicano e publicista. Formou-se em Direito
pela Universidade de Coimbra. Em 1920, foi eleito sécio da Academia Brasileira de Letras e, em 1925,
sobragou a pasta dos Negécios Estrangeiros. Entusiasta da aproximagio luso-brasileira, dirigiu, com Jodo do
Rio, a revista Atlintida (1915-1920), que incluiu colaboragao dos principais escritores da geragio de 1910-
20. Em 1945, foi agraciado com a Gra-Cruz do Cruzeiro do Sul, tendo dedicado os seus tltimos anos de
vida 4 adaptago para a juventude de alguns dos mais famosos textos cldssicos.
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E, no mundo moderno, diz-nos Anderson (1993: 22-23), todos tém uma
nacionalidade, assim como todos tém um sexo. Nagio ¢ «una comunidad poli-
tica imaginada como inherentemente limitada y soberana. Es imaginada por-
que aun los mienbos de la nacién mds pequefia no conocerdn jamds a la mayo-
rfa de sus compatriotas, no lo verdn ni oirdn siquiera hablar de ellos, péro en
la mente de cada uno vive la imagen de su comunién». Esta passagem tem par-
ticular importincia porque para que exista na mente das pessoas hd um trabal-
ho que nao pode deixar de ser feito. Este trabalho de ligacao entre o cidadio
e o soberano, ou entre governados e governantes, de inculcagdo de direitos e
deveres, podemos entendé-lo por cidadania (CORDELIER, 1998: 15-22). Sem
uma dose considerdvel desta unidade mental (cultural) entre habitantes e
Estado (e suas leis), qualquer sociedade tenderia a desintegrar-se.

A imagem corporal, inculcada através de sensacoes (fenomenologia da per-
cepgao), serve para se ganhar consciéncia e identidade. O corpo, sujeito a um
campo de forgas, consciencializa um certo lugar na sociedade, um certo mode-
lo de homem. A consciéncia incorpora as forgas, as qualidades a que estas
fazem apelo, o que deve ser cuidado e desenvolvido, e o que deve ser esqueci-
do e desvalorizado. A percepgao do jogo de forgas a que o corpo estd subme-
tido ajuda a aprender a ser certo tipo de homem (ou de mulher). Existe uma
fusao entre a imagem que se projecta e a imagem que se capta e vivencia. Por
isso podemos falar da existéncia de um printing de sensagdes advindas do
mundo social, que estdo relacionadas com o quadro de valores dominantes. O
corpo, como bom aprendiz, capta toda esta variedade de apelos e aprende a
ocupar o seu lugar na sociedade. Cada um de nds aprende a ser um corpo,
quer dizer, a adquirir/desenvolver as qualidades que estao de acordo com o
modelo social que é defendido (idade, sexo, classe social).

Como refere Merleau-Ponty (1999:28), «o visivel é o que se aprende com
os olhos, o sensivel é o que se aprende pelos sentidos». E preciso captar a inte-
ligibilidade do que pensamos saber o que ¢ sentir, ver e ouvir. Nao podemos
pensar o organismo como um sistema fisico. O valor expressivo do que faze-
mos e sentimos tem um significado que nao pode ser reduzido a um estimulo
meramente fisico, mecinico, afastado da consciéncia. O que fazemos nao pode
ser mais explicado pelo padrio mecanicista da fisica ou pelo padrao funciona-
lista da fisiologia. Daf que James (1999: 212-213), na linha de Armstrong, nos
diga que o corpo é um produto da percepgao. Ele ¢ diferente se a percepgao
for outra. O corpo é uma construgao, invengao, classificagao ou representagao.
Na sua perspectiva, o corpo devia ser visto como uma forma de conhecimen-
to socialmente construido moldado, no entanto, pelas circunstincias da sua
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produgdo. Este é o problema da proveniéncia de que nos fala Foucault (2005).
E a proveniéncia que permite entender as marcas diferenciais (0 que somos)
que se entrecruzam formando uma rede dificil de desembaragar. A provenién-
cia relaciona-se com o corpo porque se instala no sistema nervoso, no que faze-
mos, nas capacidades que valorizamos, nas actividades que desenvolvemos,
com o que nos distraimos, nos musculos que fazem rir ou chorar...

O corpo &, pois, uma totalidade. A maneira como os diferentes elementos
(que poderemos chamar estrutura) se relacionam expressa uma totalidade. Esta
totalidade é que tem uma significa¢io, uma qualidade, sendo precisamente as
diferentes dimensées do mesmo ser que a faz diferenciar, e ndo apenas por ter
uma componente material. E a totalidade que se demarca, e nao qualquer um
dos factores que a integra isoladamente. Esta totalidade ¢ indivisivel, nao ¢ sus-
ceptivel de ser decomposta ou reduzida ao seu elemento visivel (material).
Tudo joga como uma estrutura de relagao, uma estrutura simbdlica (CHaul,
2002: 230-247).

E neste campo de forgas que temos que perceber o corpo. Esta relagio ¢ de
luta, de tensio, tendo em vista umas forcas mandarem (activas) e outras forcas
obedecerem (reactivas)'4. O corpo nasce desta interacgio. Nio ¢ sé quimico,
bioldgico. E também social, cultural e politico. Esta mistura é que faz dele um
fenémeno multifacetado. Esta relagio de forgas que fazem com que umas
dominem as outras, é entendido por Foucault por disciplina. Diz o autor
«esses métodos que permitem o controle minucioso das operagdes do corpo,
que realiza a sujeigao constante de suas forcas e lhes impde uma relacao de
docilidade-utilidade, sao o que podemos chamar as “disciplinas”. Muitos pro-
cessos disciplinares existem hd muito tempo: nos conventos, nos exércitos, nas
oficinas também» (Foucautrr, 2005: 89). Ora, a IMP é um tipo particular de
disciplina que para nés tem interesse analisar.

Para isso, neste trabalho, tomamos como referente tedrico o estudo de
Goodson (1995) que caracterizou o curriculo e as matérias escolares como
sendo uma construgio social. Deste modo, as disciplinas nao resultam de
meras opgdes culturais mas surgem permanentemente conjugadas com
dimensdes sociais e politicas. E a legitima¢ao ou deslegitimagao de determina-
das disciplinas mostra como o curriculo é um artefacto social e cultural com
conhecimentos considerados socialmente vélidos e cuja finalidade ¢ produzir
identidades e subjectividade sociais determinadas (Siva, 1996:79-85). E,
neste campo de andlise que, no nosso entender, se insere a institucionaliza¢io

14 Apesar de serem forgas reactivas nio deixam de ser forgas.
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curricular da IMP que tinha implicitas «formas de regulagio e padrées de con-
trolo e de governo» (idem: 95).

O poder sobre o corpo nao deixou de se exercer sem esquecer o seu respec-
tivo suplemento punitivo. Se consultarmos o Regulamento da IMP podemos
verificar que as penalidades previstas contemplam diversas multas em fungio
das faltas de assiduidade, co-responsabilizando os pais ou tutores dos jovens'.

Tal como a arte de esculpir pedras, também aqui, neste longo processo de
aprendizagem, o corpo ttil vai-se compondo lentamente através de controlos
minuciosos —no treino, nas cerimdnias, no aprumo, no respeito pela autori-
dade, na vigilancia, nas destrezas, no manuseamento da for¢a moral...

4. CONCLUSOES

A ideia de cidadania concretizou-se, na I Republica, entre outros dispositi-
vos legais, através dos decretos que criaram a IMP e as SIMP os quais desen-
haram uma ideia de escola assente na educagao civica e fisica com o objectivo
explicito de formar «bons cidaddos, bons patriotas e dptimos soldados».
Educar para a cidadania pressupunha, nesse contexto histérico, reforgar o sen-
tido de pertenga 2 nagio e A pdtria. E assim que se compreende que as SIMP
tenham sido declaradas «patridticas e beneméritas», e tenham sido constitui-
das «centros de educa¢io destinados a desenvolver e cimentar as altas virtudes
civicas e a fortalecer a mocidade, preparando-a para bem cumprir o seu dever
militar» (Lei n.° 623 de 23 de Junho de 1916, art.4.%, § 2.°).

Com efeito, a estrutura curricular da IMP e das SIMP visava, por um lado,
a formagdo do cidadao-soldado e, por outro, o mito do homem novo - que cor-
porizaria o espirito da educagao civica, da disciplina, da obediéncia, da defesa
da pdtria e da robustez fisica. A ligacio entre as sociedades de gindstica e a pre-
paragao militar que proliferou por muitos paises estd, efectivamente, relaciona-
da com o imperativo de preparar a mocidade para os desafios do iminente cend-
rio de guerra e de zelar pelo cuidado do corpo. A necessidade de revigorar as
forgas (fisicas e morais) encontrou na gindstica um excelente meio de pro-
mogio. A IMP enquanto disciplina (no duplo sentido) era a base essencial da
organizag¢io do exército e possibilitava o minimo de permanéncia nas fileiras,
constituindo, como j4 referimos, «o trago de unido entre a escola e a casernan.

15 Em 1919, o entdo Ministro da Guerra manda para a Mesaz uma proposta de lei com vista a aplicar
multas aos mancebos da IMP, por faltas a instrugao (D.C.D. sessdo n.° 15, 19 de Dezembro de 1919: 21).
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Este novo imagindrio trouxe novas exigéncias. Educar a juventude, segun-
do os valores da sociedade emergente, era um novo imperativo. A IMP colo-
cou-se, assim, como um instrumento de educagdo do cardcter e de competén-
cias necessdrias a vida projectada no imagindrio republicano. Este trabalho foi
assegurado pelas tecnologias de poder a que Foucault chamou disciplinas.
Neste processo, temos a destacar o corpo como principal foco de disciplinar a
mente.

O corpo na IMP e nas SIMP fica sujeito a um aperfeicoamento técnico de
acordo com o novo imagindrio social. A construgao da identidade pela IMP
encontra terreno fértil nesse novo objecto cultural que é o corpo. E af que se
vai inscrever a nova identidade que se pretende projectar. No corpo vai-se
materializar todo o universo simbdlico deste processo de construg¢io histérica.
Os corpos nio sio objectos naturais, neutros, a-histéricos, pelo contrdrio,
transportam cédigos identitdrios através dos seus gestos, do seu porte, da sua
aparéncia, das suas capacidades, quer dizer, das suas marcas, servindo para
demarcar simbolicamente o grupo de pertenga. Merleau-Ponty (1999) obriga-
nos a pensar o corpo para além do tradicional dualismo cartesiano. Perceber
passa pelo corpo, é através dele que se compreendem as outras pessoas e se per-
cepcionam as coisas. Nesta precisa medida, o simbdlico ¢ um sistema cogniti-
vo e a0 mesmo tempo serve de chave importante para a compreensao da cul-
tura. Como bem refere Lima (1983:51), o simbolo tem uma fungio pedagé-
gica —ensina sempre.

Este novo poder da IMP atravessa o corpo e faz dele um novo objecto de
saber. Este novo poder e saber impregnam-se nos corpos e gravam-se nas cons-
ciéncias. Através da héxis corporal pretendeu-se exercitar as qualidades huma-
nas necessdrias para alcancar as finalidades dos ideais republicanos. Pela vivén-
cia se exercitou a imaginagio, o que serviu para transmitir e levar & apropriagao
da cosmovisio antidindstica. Com a héxis corporal pretendeu-se chegar ao
hdbito da mente e despoletar sentimentos apropriados ao idedrio republicano.
E visou -se despertar novas sensibilidades, novas disposi¢oes da consciéncia, de
modo a permitir as pessoas situarem-se no mundo social, ensinando-as a pre-
ferir. As potencialidades desta prdtica, desta vivéncia, estdo no facto de ser dife-
rente das grandes narrativas. Por ser mais subtil, passa mais despercebida.

Na IMP e nas SIMP, a gindstica foi uma educagio civica porque com ela se
pretendeu ensinar a ser cidadio, a incorporar os valores da sociedade/Estado,
vinculando-o a um certa maneira de pensar, viver, preparando-o a0 mesmo
tempo com as competéncias consideradas necessdrias para a vida em socieda-
de. Nao existe uma gindstica puramente bioldgica, fora dos interesses da vida
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social. Com ela aprende-se uma maneira de se tornar cidadao e certas dispo-
sigoes para o exercicio da cidadania «liviemente» consentida. Para ser cidadao
nao basta habitar o territério, é preciso participar na res publica.

Na IMP e nas SIMP, a educagio civica ¢ uma gindstica porque consiste
numa exercitagao. As pessoas nao nascem ligadas, precisam de ser ensinadas a
sentirem-se vinculadas aos ideais da nagdo, a terem uma identidade. Nada
disto ¢ natural. E necessdrio levar as pessoas a terem préticas/vivéncias com
esse significado, a reconhecerem-se como membros de uma unidade maior
(nagdo) para que a coesio da comunidade nao fique em causa.

A IMP e as SIMP foram entendidas como o local privilegiado para isso se
fazer. Pretendia-se, desde cedo, levar as criangas a pensar, a viver e a sentir que
nio pertenciam exclusivamente 4 familia, mas que se integravam numa comu-
nidade mais ampla. Daf a importincia de socializar os jovens, através da IMD,
com um novo modo de viver. No sentido de corresponder ao designio do
governo republicano de formar cidaddos conscientes dos seus direitos e deve-
res civicos e de conceber um «<homem novo», republicanizado, apto a defender
e a amar a pdtria, a esfera da ac¢o das SIMP pautou-se pela organizagao de
bibliotecas, criagio de aulas nocturnas, promogao de conferéncias e palestras
sobre diversos assuntos, desenvolvimento do gosto pela gindstica e pelo des-
porto e dinamizagio de paradas e festas civicas. E que ser cidaddo, como refe-
re Figueiredo (2002: 35), implica «construir vinculos com os outros no seio de
um espago publico partilhado, permitindo gerir compromissos que (...) se tra-
duzem no beneficio de direitos (civis, politicos e sociais) e na assun¢io de
determinadas responsabilidades». Contudo, h4, com o fluir dos tempos, um
processo de construgio e reconstrugio de ser cidadao, pois ¢ do existir, do sen-
tir e do agir, que emergem novas formas de exercer a cidadania, conceito sem-
pre plural e polissémico, na medida em que ¢ o sujeito que constrdi, de forma
individual e colectiva, a sua subjectividade que constitui «o alicerce para a
constru¢ao da sua cidadania que nio se efectiva de forma neutra, mas influen-
cia e ¢ influenciada pelo meio séciocultural onde o individuo vive» (Coutinho:
1988:165). E, como sublinhava Antonio Granjo, «a IMP constitui em todos
os regimes democrdticos a demonstragio de educagdo civica» (Anténio

Granjo, D.C.D., sessio n.° 135, de 18 de Outubro de 1920: 5).
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ABSTRACT

Throughout the nineteenth century, the way in which the principles of equality
and freedom of education were regulated by Spanish law shows us those areas where
church and state, conservatives and revolutionaries, faced off for the control of youth;
it also shows us how education was crucial to the future of society for the men who
lived in these ages. Among the first legal provisions in the Spanish revolutionary
sexennium (1868-1874), we can find the decree of freedom to teach on October 21,
1868, which declared free education at all levels: freedom to establish schools and uni-
versities, the freedom to use textbooks and educational methods, freedom of students
to attend lectures, enrolling in the subjects they want, and the possibility that all uni-
versities could provide the degree of doctor. In this context, and under the revolution-
ary educational policy of liberal sexennium, a university was born and lived for four
years from 1870 to 1874, the Universitat Lliure de Girona (The Girona Open
University). This University claimed to be the heir to the ancient university closed
down by the king Felipe V, and it tried to find its place in the complex ideological
Catalan and Spanish map in the sexennium. In this article, through the general pro-
file of the Universitat Lliure de Girona students, we'll see whether higher education
really extended to more popular layers; analysis of the geographical origin of students
we'll show us the impact of Universitat Lliure de Girona in a map focused in
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Barcelona; number of students will explain us the need for the existence of such edu-
cational institution; academic performance of students, number of failures, degrees
and doctorates will explain if this university was able to maintain standards of higher
education; finally, the career of some of the students who studied at the Universitat
Lliure de Girona will give us a good sample of the results of this educational institu-
tion. Along this analysis we'll see whether or not it was possible to establish a univer-
sity far from the canons of scientific and academic orthodoxy settled in the precedent
Elizabethan ages. After this reading we should be able to determine whether or not
Universitat Lliure de Girona could meet the educational needs in Girona of the last
third of the nineteenth century, while maintaining the requirements and demands of
higher education. Concluding, it will deliver us the chance to define the borders
between the formal and real freedom of the education policy of the revolutionaries of
the liberal sexennium.

Key Worps: History of education, higher education, Revolutionary Sexennium,
Universitat Lliure de Girona, ideology and education, Girona 1868-1874.

RESUM

La manera com shan tractat juridicament els principis d’igualtat i llibertat educativa
en el segle XIX ens mostra aquells espais on Església i Estat, conservadors i revoluciona-
tis, Senfrontaren pel control de la joventut i de I'educacié com aquell element del qual
es fa dependre el progrés de la societat. En aquest context, i a empara de la politica edu-
cativa liberal del sexenni revolucionari, sorgeix i viu durant els quatre cursos que van de
1870 a 1874 una universitat, la qual, alhora que reclamava ser I'hereva dels estudis
universitaris gironins clausurats per Felip V, pretenia fer-se un lloc en el complex
mapa universitari i ideologic catala i espanyol. Lestudi del perfil de 'estudiant, I'exa-
men del nombre d’alumnes de la Universitat Lliure de Girona, comparats amb els de
la Universitat de Barcelona, la seva procedencia geografica, els resultats academics i
la trajectoria d’alguns dels alumnes que van estudiar-hi, ens permet observar quins
van ser els fruits d’aquesta institucié educativa. Amb aquest examen veurem si efec-
tivament es va poder instituir una universitat lluny dels canons de 'ortodoxia cienti-
fica i académica marcats per 'Església i I'Estat en I'¢poca isabelina, si van cobrir-se
les necessitats educatives reals de la Girona del darrer terg del segle XIX i mantenir-
se les prescripcions i exigéncies de 'ensenyament superior. Finalment, veurem on
estava situada la frontera entre les llibertats formals i les reals de la politica educativa
dels revolucionaris liberals del sexenni.
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ParauLes Crau: Historia de leducacié, ensenyament universitari, Sexenni
Revolucionari, Universitat Lliure de Girona, ideologia i educacid, Girona 1868-1874.

RESUMEN

La manera como en el siglo XIX se han tratado juridicamente los principios de
igualdad y libertad educativa, nos muestra aquellos espacios dénde Iglesia y Estado,
conservadores y revolucionarios, se enfrentaron por el control de la juventud, y, se
verd como la educacién se configura en el elemento del que se hace depender el pro-
greso de la sociedad. En este contexto, y al amparo de la politica educativa liberal del
sexenio revolucionario, surge y vive durante los cuatro cursos que van de 1870 a 1874
una universidad, la cual, a la vez que reclamaba ser la heredera de los estudios uni-
versitarios gerundenses clausurados por Felipe V, pretendia hacerse un lugar en el
complejo mapa universitario e ideoldgico cataldn y espafnol. Del estudio del perfil del
estudiante, del examen del nimero de alumnos comparados con los que tuvo la
Universidad de Barcelona, de su procedencia geogréfica, de los resultados académi-
cos, y de la trayectoria de algunos de los que fueron alumnos de la Universidad Libre
de Girona, nos dard buena prueba de cudles fueron los resultados de esta institucién
educativa. Con este examen veremos si efectivamente se pudo instituir una universi-
dad lejos de los cdnones de la ortodoxia cientifica y académica marcados por la Iglesia
y el Estado en la precedente época isabelina, y ver si se podian cubrir las necesidades
educativas reales de la Girona del dltimo tercio del siglo XIX, a la vez que se mante-
nfan las prescripciones y exigencias de la ensefianza superior, y, en definitiva, ver a
través de esta institucidn educativa dénde estaba situada la frontera entre las liberta-
des formales y las reales de la politica educativa de los revolucionarios liberales del
sexenio.

PaLaBras Crave: Historia de la educacién, ensefianza universitaria, Sexenio
Revolucionario, Universidad Libre de Girona, ideologfa y educacién, Girona 1868-

1874.
INTRODUCCIO

Leducacié, fins al segle XIX, va ser una qiiestié privada, reservada a les clas-
ses més privilegiades. La Constitucié de 1812 va recontixer el caracter public

d’una educacié inspirada en dos principis sobre els quals pivotaria la politica
educativa dels liberals del segle XIX(moderats i progressistes): el d’igualtat i el
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de llibertat. Des d’aleshores i durant el segle XIX, I'educacié va ser aquell espai
on Església i Estat, conservadors i revolucionaris, s'enfrontaren pel control de
la joventut i, sobretot, on els homes del segle XIX en feren dependre els pro-
gressos de les societats nacionals!.

Per aquesta doble confluéncia que es dona durant el segle XIX (de confron-
tacié ideoldgica i simbol de progrés), 'educacié ha estat un bon indicador per
veure si I'Estat ha garantit el servei a I'interés general, sense abusar dels seus
poders, i ens ha servit de mesura per tal d’explicar la relaci6 entre les lleis i les
demandes socials, o entre els interessos de les classes dirigents i les aspiracions
de les masses®.

En aquest context, i a 'empara de la politica educativa liberal del sexenni
revolucionari, sorgeix i viu durant quatre cursos una universitat que, a més de
voler ser hereva dels estudis universitaris gironins clausurats per Felip V, pre-
tenia fer-se un lloc en el complex mapa universitari i ideologic catala i espan-
yol. Les reformes politiques, que van propiciar el naixement de la Universitat
Lliure de Girona, pretenien apartar la universitat isabelina, apragmatica i eli-
tista, dels marcats canons de I'ortodoxia cientifica i academica que Església i
Estat procuraven. Per aixd, es van estendre els principis d’igualtat i, sobretot,
de llibertat a 'ensenyament superior, on tradicionalment havien estat vedats.
Va néixer, doncs, un periode fascinant que, en paraules de Giner de los Rios,
alhora que genera continuades turbuléncies estudiantils propiciades per I'espe-
rit general de rebel-lia, provoca que es reunissin els claustres universitaris, i s’hi
discutissin no només giiestions materials, siné cientifiques’. Tot aixd va fer que
els professors oficials fessin classes lliures en les universitats, i, per primera
vegada, la societat comenga a interessar-se per la universitat, amb I'ensenya-
ment d’adults i d’obrers. En les primeres disposicions revolucionaries, trobem
el decret de llibertat d’ensenyament de 21 d’octubre de 1868, en que es decla-
rava 'ensenyament lliure en tots els seus graus, la llibertat per crear centres
docents, la llibertat d’utilitzar llibres de text i de seguir metodes educatius, la
dels alumnes d’assistir a classe, de matricular-se de les assignatures que vol-
guessin i, finalment, la possibilitat que totes les universitats poguessin donar el
grau de doctor.

! PukLLES, Manuel. Historia de la educacion en Espania: textos y documentos. De las Cortes de Cidiz a la
Revolucién de 1868. Madrid: Servicio de Publicaciones del Ministerio de Educacién y Ciencia, 1979, pag. 15.

2 CHANET, Jean-Frangois. «Instruction publique, éducation nationale et liberté d’enseignement en
Europe occidentale au XIXe si¢cler. Paedagogica Historica, Vol. 41, Ntimeros 112 (febrer 2005), pag. 9-29.

3 GINER DE 10s Rios, Fernando. La Universidad espasiola. Obras Completas. Tomo 11. Madrid: Imp.
Cldsica Espafiola, 1916, pag. 33.
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Durant aquest periode, perd, ja shavia instal-lat fortament a Barcelona la
conviccié que la institucié universitaria tenia la funcié de contenir els excessos
del pensament liberal, el qual havia dut a les teoritzacions socialistes®.
Tanmateix, a partir de la Revolucid, 'Estat s’havia concentrat en el control i la
defensa de 'ensenyament oficial, mentre que I'Església havia procurat contro-
lar ensenyament privat o lliure, tal com va intentar fer-ho amb la Universitat
Lliure de Girona’.

La Universitat de Girona, doncs, com passa amb moltes altres institucions,
no va ser ni de lluny un mirall perfecte de les intencions dels legisladors que
pretenien forjar una universitat liberal, entesa aquesta com I'espai on s’hostat-
gen els diferents sabers, i on es forja el caracter universitari, basat aquest en la
recerca de la veritat, 'adquisicié d’habits d’investigacié i el foment de I'art de
la discussié oberta i de la critica en una comunitat universitaria que aspirava a
la veritat®.

Aixi com les lleis i les regulacions oficials acostumen a reflectir una concep-
cié unificada, les diferents maneres com aquestes disposicions es concreten,
expressen la diversitat politica i cultural que es viu en 'entorn on s’apliquen.
Aquesta és la ra6 per la qual pensem que la Universitat Lliure de Girona de
1870 ens déna 'oportunitat d’estudiar de manera privilegiada la diversitat
politica i cultural de I'educacié durant el sexenni revolucionari a Girona. A
més, cal tenir en compte que van apareixer, ja durant els primers anys, els pri-
mer dubtes sobre si la llibertat d’ensenyament podia cobrir les necessitats del
poble i les exigencies de la ciencia’. El pes de les prescripcions legals que havien
sancionat I'ensenyament lliure des del segle XV1, s'hi feia notar tres segles més
tard. I encara avui no queda clar en quins casos es van fer usos correctes o inco-
rrectes de la llibertat d’ensenyament®.

4 ANGLASELL, Ramon. De cdmo pueden influir las universidades espaiiolas en el movimiento intelectual y
moral de nuestra patria. Discurso inaugural que en la solemne apertura del curso académico de 1862 d4 1863 leys
ante el claustro de la Universidad de Barcelona el catedritico de Economia politica y Estadistica Dr. D. Ramén
Anglasell. Barcelona: Imprenta de Tomds Gorchs, 1862, pag. 18.

> Aquesta idea d’apostolat en I'ensenyament la trobem recollida a MARQUES, Josep Maria. Una historia
de la diocesi de Girona. Barcelona: Publicacions de I'’Abadia de Montserrat, 2007, pag. 193.

© GOMEZ MOLLEDA, Maria Dolores. Los reformadores de la Espaiia Contemporanea. Madrid: CSIC, 1966.

7 SALMERON, Nicolds. «La libertad de ensefianza (II)». Boletin-Revista de la Universidad de Madyid, vol.1,
nam. 2 (1869), pag. 57.

8 VINAO, Antonio. «La educacién en el sexenio (1868-1874). Libertades formales y libertades reales».
Anales de Pedagogia. Revista de la Facultad de Filosofia y Ciencias de la Educacién. Universidad de Murcia,
nim. 3 (1985), pag. 87-102.
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Per a veure si en la Girona del sexenni democratic va fer-se un bon ts de
les possibilitats que permetia el decret de llibertat d’ensenyament universitari,
analitzarem les realitzacions educatives de la Universitat Lliure de Girona en
els segiients punts: a) del perfil general de 'estudiant universitari del sexen-
ni, veurem com els estudis superiors es feien realment extensius a capes cada
cop més amplies, sense que ni de bon tros arribessin a les classes més popu-
lars; b) de la procedencia geografica dels estudiants, veurem I'impacte de la
Universitat Lliure de Girona, en un context universitari que tenia Barcelona
com a centre, i podrem extreure’n alguna conclusié sobre les necessitats edu-
catives que pretenia cobrir; ¢) de 'examen del nombre d’alumnes de la
Universitat Lliure de Girona, desglossats per Facultats, i de la seva evolucié
en el transcurs del temps, comparant-la amb el nombre d’estudiants que va
tenir la Universitat de Barcelona, ens adonarem de la necessitat de 'existen-
cia d’aquest tipus d’institucions educatives i de I'exit de la iniciativa de res-
tauracié dels estudis universitaris a la ciutat de Girona; d) dels resultats
acadeémics de I'alumnat, dels alumnes que acabaven la carrera i dels que van
obtenir el grau de llicenciat o de doctor, veurem fins a quin punt es van man-
tenir els estandards educatius en 'ensenyament lliure universitari; ¢) final-
ment, de la trajectoria d’alguns dels alumnes que van estudiar a la Universitat
Lliure de Girona, mostrarem quins van ser els resultats d’aquesta institucié
educativa.

Aquesta analisi es realitza després d’haver estat estudiada aquesta insititu-
cié educativa en diferents moments. Un primer estudi historic de la
Universitat Lliure de Girona (i el més complet), el va fer el 1906 Joan Bta
Torroella a £l Estudi General o Universitat Literaria de Girona. Ensaig bistorich-
critich’. Es tracta del primer estudi complet sobre la Universitat de Girona i és
una de les aportacions historiografiques més profitoses per la seva concepcid i
practica positivistes, en un moment en que el romanticisme tendia a mitificar
exageradament el mén de lesperit i de les idees!®. Lany 1941, Joan Vinyas i
Comas —company de dispesa de Joan Bta. Torroella a Barcelona!! — publica
una col-leccié de cinc articles al diari £/ Pirineo on, amb el titol «La Universi-
dad Libre de Gerona», fa un recull de la seva historia aportant fets no recollits

¥ TORROELLA, Joan Baptista. £/ Estudi General o Universitat Literaria de Girona. Ensaig historich-critich.
Girona: Impremta i Llibreria de P. Torres, 1906.

10°SoLa, Pere. «Els estudis sobre el fet educatiu i la transmissié cultural i ideologica a les comarques giro-
nines». Annals de UlInstitur d’Estudis Gironins. Vol. 25, nim. 2 (1981), pag. 320.

"W VINYES, Joan. Memories d'un gironi. Girona: Masé Imp., 1932, pag. 76.
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per Torroella. EI 1949, Lluis Batlle i Prats publica La Biblioteca de la
Universidad de Gerona, el qual fa referéncia a la biblioteca que es crea en aques-
ta Universitat 2. El 1978, Jaume Sobrequés publica Els estudis Universitaris a
Girona al llarg de la Historia, on fa una breu descripcié d’aquests quatre anys
de vida de la universitat!®. El 1982 Salomé Marqués presenta en el I Coloquio
de Historia de la Educacién de Alcald de Henares la ponencia «La Universidad
Libre de Gerona (1869-1874)»'4. Els Annals de I'Institut d’Estudis Gironins
publiquen el 1994 un article de Ramon Ferrerons!®, on aporta més informa-
ci6 a partir dels documents de I’Arxiu Municipal de Girona fins llavors inédits.
Finalment Josep M. Calbet i Daniel Montafa el 2007 van obtenir un premi
de la Societat Catalana d’Historia de la Farmacia amb el treball «La Facultat
de farmacia de Girona: 1871-1874».

Tots aquests treballs d'investigacié sén fragmentaris, semmarquen general-
ment en ambits més amplis, i es realitzen des del punt de vista fonamental-
ment historic i no pas des de la historia de 'educacié. Per aixd pensem que de
analisi que es proposa en aquest article, diferent dels estudis d’aquesta insti-
tucid realitzats fins ara, sera facil observar si el caracter universitari de la insti-
tucié estava més centrat en I'afany de saber o en 'ambicié de poder (en l'in-
tent de fomentar la formacié dels professionals atents en les necessitats de I'e-
poca, i en la recerca de la veritat). Si les estructures que es creaven en el si de
les universitats configuraven estructures burocratiques asfixiants o de llibertat
interna. En definitiva, podrem veure fins a quin punt la legislacié educativa
del sexenni va ser una expressié de llibertat o un instrument en mans dels cer-
cles tradicionals de poder. Totes aquestes qiiestions podrien tornar-se a formu-
lar avui dia davant les modificacions legislatives i les exigencies de canvi en que
es troba el sistema universitari actual’®.

Per realitzar aquesta analisi hem seleccionat aquells materials que hem con-
siderat que tenien un sentit i una rellevancia alhora d’estudiar el fet historic i
educatiu que representa I'aparicié de la Universitat Lliure de Girona. Els docu-

12 BATLLE, Llufs. «La Biblioteca de la Universidad de Gerona». Revista Bibliogrdfica y Documental. T. 3,
fasc. 1-4 (1949), pag. 217-234.

13 SOBREQUES, Jaume. Els estudis Universitaris a Girona al llarg de la Historia. Girona: Col-legi
Universitari de Girona, 1978.

14 MarQuEs, Salomé. «La Universidad Libre de Gerona (1869-1874)». Comunicacié mecanografiada
de la ponencia presentada en el 7 Cologuio de Historia de la Educacion de Alcali de Henares, 1982.

15 FERRERONS, Ramon. «La Universitat Lliure de Girona 1870-1874». Annals de I'Institut d’Estudis
Gironins, vol. 34 (1994), pag. 201.

16 CORTINA, Adela. «Universidad republicana». Opinién—Tribuna. £/ Pais (18 desembre 2001).
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ments de I’Arxiu Municipal de Girona representen la contribucié més quan-
tiosa i rellevant en aquest treball, sobretot els tretze lligalls d’expedients acade-
mics i examens dels alumnes de Dret i Farmacia que cursaren els seus estudis a
la Universitat. També hi destaca la documentacié de 'Arxiu General Historic de
la Universitat de Barcelona, la qual és especialment valuosa perque prové de I'ens
jerarquic superior de la Universitat Lliure de Girona. Com a altres fonts inedi-
tes emprades hi sobresurt I'Arxiu Historic de Girona (AHG), i I'Arxiu Diocesa
de Girona (ADG). Les publicacions periddiques més rellevants han estat les de
I'¢poca; de les nombroses publicades a Girona cal fer esment del Boletin de Pri-
mera Ensefianza de la Provincia de Gerona (1875-1894), el Boletin Republi-
cano de la Provincia de Gerona (1869-1870), El Ampurdanés (1868-1874), El
Cantén de Gerona (1870-1871), La Aurora (1872), La Conciliacién (1871),
La Lucha (1871-1874), La Razén (1868-1869) i La Provincia (1872-1873);
de les educatives hi destaca La Miscelanea Literaria y Cientifica (1867-1868),
La Idea (1871-1874), El Clamor del Magisterio (1867-1877) i El Monitor de
Primera Ensefianza (1867-1874); La Coleccién Legislativa de Espanya (1868-
1874), en canvi, ha estat la publicaci6 legal més emprada.

PERFIL DE LESTUDIANT

Durant '®poca moderada que va precedir la Revolucié del 1868, a la
Universitat no s’hi accedia pel rendiment intel-lectual dels estudiants, siné per
la classe social dels pares. El titol universitari esdevenia un element més de per-
petuacié del prestigi social de les families més benestants.

Lestudiant universitari de final del XIX resta en aquella descripcié negati-
va que feu Pio Baroja a «E/ drbol de la cienciay: els estudiants no es prenien amb
gran seriositat la carrera, feien bromes, reien, no paraven atencié al professor i
arribaven a la universitat amb la idea de divertir-se, jugar i «perseguir dones»!”.
Potser perque en aixo hi havia quelcom de veritat, en el discurs inaugural de
la Universitat, el rector Manuel Vifias diu que els estudiants de Girona que
anaven a la Universitat de Barcelona oien «los consejos de las nueve musas no ya
en el monte parnaso, y st en el vasto perimetro de las Babilonias modernas'®.

17 BarOJA, Pio. El Arbol de la ciencia. Edicion de Pio Caro Baroja con notas nuevas de Inman Fox. Madrid:
Caro Raggio Catedra, cop. 2001, pag. 7.

18 ViNas, Manuel. Discurso que en la solemne inauguracion de la Universidad Libre de Gerona leyé el Dr.
D. Manuel Vifias y Grauges. Girona: Imprenta de Tomds Carreras, 1870, pag. 8.
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Tanmateix, la llibertat d’ensenyament fou la principal novetat educativa del
sexenni, amb la conseqiient llibertat d’assisténcia a classe i de matriculacié
d’assignatures, la qual cosa no va suposar un problema especial en una
Universitat de Girona que havia estat restaurada al cap de cent cinquanta
anys'. En altres universitats, pero, aixd genera un important focus de tensié,
tant pel que suposava de canvis organitzatius com de massificacié de les aules:
la Universitat de Barcelona va incrementar en més d’un terg el nombre d’a-
lumnes, va passar de 1.608 alumnes matriculats (el curs de 1867 a 1868) a
2.662 alumnes (el curs de 1869 a 1870)2°. En canvi, a Girona, la nombrosa
incorporacié d’alumnat havia de ser la garantia de la subsistencia econdomica
de la Universitat.

Lestudiant universitari dels dos primers tergos del segle XIX provenia de
capes socials burgeses, altes i mitjanes-altes, i no era ben vist per l'ordre social
establert que persones de nivells socials més baixos acudissin a la universitat.
Es complia, aixi, en certa manera a Catalunya, la preservacié d’un cert ordre
social mitjangant 'accés a les institucions educatives superiors?!.

El sexenni i la llibertat d’ensenyament van obrir les portes de la Universitat
a un ventall més ampli de poblacié. Tot i que el cost de les matricules havia
d’anar a carrec de les famiflies dels estudiants, el fet de no haver d’afrontar les
nombroses despeses derivades de I'estanca a les capitals universitaries i de
poder treballar mentre s'estudiav, van fer possible que un alumnat d’altres clas-
ses pogués accedir a la universitat. El Rector Vifias en el seu discurs inaugural
corresponent al curs académic 1870-1871, a proposit de 'establiment d’estu-
dis universitaris a Girona, hi diu: «e/ pobre y el rico podran lograr juntos los dones
del saber, y de esta manera abiertas estardn a todas las clases las puertas de las
carreras sociales»?. 1 en una carta que adjunta al Cuadro estadistico remes a la
Direccié General d’'Instruccié Publica, feia constar de manera especifica com
un dels objectius de la Universitat Lliure de Girona era la seva utilitat social,
referint-se a les classes més desafavorides: «Debo manifestar a VI la gran utili-
dad que ha reportado la juventud estudiosa del establecimiento de esta escuela, por
cuanto la mayor parte de los alumnos que en ella han concurrido no hubiesen podi-
do asistir a la Universidad oficial a causa de la escasez de medios de fortuna com-

Y MARrQUES, Salomé. La Universidad Libre de Gerona (1869-1874). comunicacié mecanografiada de la
ponencia presentada en el I Coloquio de Historia de la Educacién de Alcald de Henares, 1982.

20 Vegeu RINCON, Benito. La Educacién en Barcelona durante el Sexenio Revolucionario, 1868-1874. Tesi
Doctoral. Barcelona: Universitat de Barcelona, 1989.

2L RINCON, Benito. Op.cit., pag. 299.

22 VIRAs, Manuel. Op.cit., pag. 8.
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pensada con la abundancia espiritual que reina en esta plaza, cuya abundancia
fue ya una de las causas que impulsaron a D. Alfonso IV de Aragon a establecer la
antigua universidad de Gerona»™.

De totes maneres, la manifestacié de Vifas tenia més retorica que no pas
realitat, ja que érem molt lluny de fer universal I'accés a la universitat. El jor-
nal d’un obrer oscil-lava entre sis i nou rals?#, matricular-se d’una assignatura
de dret costava vint-i-cinc pessetes, o un llibre de text costava al voltant de les
cinc pessetes.

En arribar el sexenni, pero, i de la manera com s'anava plantejant la pugna
pel control ideoldgic de 'educacié de la joventut, I'estudiant universitari giro-
nf havia de sentir-s’hi necessariament acomplexat. O havia d’humiliar-se com
el poble baix, seguint les prédiques dels clergues radicals que donarien fona-
ment i base a la tercera carlinada; o havia de mostrar-se irreverent pel fet de
seguir una educacié superior il-lustrada. Aixi ho expressa Maria Vayreda:
«Quien son temps, -en que no hi havia entre la joventut universitaria impios a lo
Renan ni naturalistas a lo Zola ni estavan influits per catedrdtichs kraussistas ni
darvinistas-, entravan a las iglesias per las portas més excusadas, y sovint trenca-
van de cantd pera no trobar lo Vidtich y excusarse lo per ells enutjos dilema de
humiliarse com lo poble baix, ab desllubiment de llur categoria de joves il-lustrats,
0 aparéixer irreverents, lo que repugnava a llurs creensas religiosas y reputacid de
minyons de ber®.

PROCEDENCIA GEOGRAFICA DELS ESTUDIANTS

A partir del Pla Pidal de 1845, el nostre sistema escolar passava a ser defi-
nitivament secular, centralista i uniforme. El mapa universitari estava cen-
tralitzat a la manera jacobina i napoleodnica, en que la Universidad Central
de Madrid vertebrava les regionals (Barcelona, Granada, Oviedo, Salamanca,
Santiago, Sevilla, Valencia, Valladolid i Saragossa)?°. En bona part, Barce-

2 Arxiu Municipal de Girona. Serie XILI lligall 15. Ofici del Rector a la Direccié General d’Instruccié
Publica acompanyant Cuadro estadistico de la ensefianza en esta Escuela durante el pasado curso que en virtud
de lo dispuesto en el articulo 17 del Decreto de 11 de Enero de 1869.

24 CLARA, Josep «Contribucié a l'estudi de la Girona obrera (1841-1876)». Annals de I'Institut d’Estudis
Gironins. T. XXVI (1982-1983), pag. 223.

2 VAYREDA, Marid. Recorts de la darrera Carlinada. Olot: Imprempta de Narcis Planadevall, 1898, pag. 3.

26 TORRENTS, Ricard. Noves raons de la Universitat. Un assaig sobre L'espai universitari catalir. Vic: Eumo
Editorial universitat de Vic, 2002, pag. 75 i segiients.
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lona era beneficiaria d’aquest centralisme, ja que si bé era cert que I'eleccié
de rector es feia pel govern de I'Estat i que calia anar a Madrid per realitzar
els estudis de doctorat, no era menys cert que el curs 1866-1867 la
Universitat de Barcelona fou la segona en nombre d’estudiants (en tenia
1.694 davant dels 5.707 de la de Madrid, o dels 1.129 estudiants de la de
Valladolid)?’.

Abans de I'any 1870, doncs, els estudiants gironins que volien fer la carre-
ra de Dret o de Farmacia havien de desplagar-se a Barcelona, cosa que feien la
immensa majoria per a estudiar-hi totes les carreres, menys la de Teologia.

Amb el sexenni democratic, i amb I'aparicié de la nova oferta educativa de
les universitats lliures, s'obrf la possibilitat d’estudiar carreres universitaries en
altres llocs, com ara Vitoria, Murcia, Cordova o Girona. Per aixo, els estu-
diants d’aquestes localitats no van haver de desplagar-se a Valladolid, Valencia,
Sevilla o0 Barcelona. Aixd, en un moment de crisi econdmica, en que les des-
peses de les universitats eren sostingudes en un 95% per les aportacions dels
estudiants, la qual cosa podia tenir greus conseqii¢ncies en el financament de
les universitats tradicionals.

D’aqui ve que, quan parlem de la procedéncia dels estudiants de la
Universitat Lliure de Girona, no hem d’observar-ho com un element descrip-
tiu més que cal analitzar en I'estudi de qualsevol institucié educativa, siné com
una nota més de la profunda remodelacié de I'ensenyament universitari a
Catalunya. En aquest sentit, les diferéncies entre l'oferta educativa de la
Universitat Lliure de Girona i 'oficial de la Universitat de Barcelona, i entre
els respectius alumnes, ens hauria de fer pensar quines van ser les necessitats
educatives que es cobriren amb la Universitat Lliure de Girona.

La procedéncia de 'alumnat de la Universitat Lliure de Girona, doncs, ve
determinada per diversos motius: el fet que ens trobem en un moment en qué
es produeix per primera vegada I'aparicié d’uns ensenyaments universitaris no
presencials, la irrupcié d’un alumnat que no prové de les elits socials i el fet
que després de més de 150 anys aparegués una oferta universitaria alternativa
a la de Barcelona. Comparativament, les diferéncies dels estudiants de les
Universitats de Barcelona i Girona és la que es veu en la taula segiient:

%7 Anuario Estadistico de Espana. Anuario 1866-1867. Alumnos concurrentes en el curso académico
de 1866-67. Direccién General de Estadistica. Madrid: Establecimiento tipogrifico de M. Minuesa, 1868.
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Taula 1

Comparacié d’estudiants a les Universitats de Girona i Barcelona pel seu origen?®

UNIVERSITAT DE
PROCEDENCIA G(IJII;IOI\IGIEAR(SII;F;‘?)TII;S 4) BARCELONA
’ (1868-1869)

MATEIXA PROVINCIA 32% 40%
(Girona/Barcelona)

RESTA DE CATALUNYA 34% 10%
BALEARS 12% 6%

RESTA DE L'ESTAT 10% 39%
CUBA i PUERTO RICO 12% 5%

Observem, doncs, que a la Universitat de Barcelona hi havia percentual-
ment més estudiants de la provincia de Barcelona que no pas els que tenia de
la seva propia provincia la Universitat de Girona (un 7% més); i és molt sig-
nificativa I'afluéncia d’estudiants de la resta de I'Estat a Barcelona (un 39%)
comparativament amb Girona (10%), la qual cosa ens indica que la de Barce-
lona era percebuda com una de les universitats més importants de I'Estat.

En canvi, percentualment, a Girona hi anaven més estudiants de les
Balears, Cuba i Puerto Rico (el doble que a Barcelona, aproximadament). No
hem trobat les causes que puguin explicar I'afluéncia d’alumnes que provenien
de les Balears, perd si que podria ajudar a entendre I'arribada d’'un major nom-
bre d’estudiants de Cuba i Puerto Rico el fet que el rector Vifnas tingués rela-
cions amb la Sociedad Hispana de Ultramar (Manuel Vifias i Emili Grahit
eren secretaris del Centro Hispano Ultramarino de Girona, drgan que repre-
sentava els interessos de la provincia de Girona a Cuba i a Puerto Rico?); les
relacions del mateix rector amb el llegat i memorial de I'indiano de Sant Feliu,
Antoni Vidal*®; o que per a la creaci6 de la Universitat fos decisiva la interven-
cié del diputat antiabolicionista, pel districte de Puerto Rico, Sebastia Plaja
(«para que active en el Ministerio de Fomento el pronto despacho del expediente

28 Les dades de la Universitat Lliure de Girona han estat extretes dels expedients acadeémics que es tro-
ben a I’Arxiu Municipal de Girona (AMGI). Serie XILI. Lligalls 4 a 14; pel que fa a les dades de la
Universitat de Barcelona, vegeu RINCON, Benito. Op. cit., pag. 302.

2 Diari LA LUCHA de 12-1-73, pag. 1.

30 Diari LA LUCHA de 1-10-72, pag. 2.
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relativo a la creacion de la Universidady)?'. Sebastia Plaja i Antoni Vidal tenien
el mateix origen a Sant Feliu, on s'intenta obrir una escola lliure amb el llegat
d’Antoni Vidal. Tanmateix, la Direccié General d’Instruccié Pablica no ho va
permetre®?. Aixd ens ha dut a pensar la possibilitat que hi hagués estudiants
procedents de families emigrants de Sant Feliu de Guixols. Malauradament,
no hem observat la coincidéncia de noms d’estudiants amb families que van
emigrar d’aquesta vila®. Una altra explicacié hauria estat pel mecenatge d’e-
migrants enriquits a Cuba o a Puerto Rico, com el que va fer 'hisendat cuba
Mariano Gonzdlez, que dota una beca per a vuit places per tal que estudiessin
a la peninsula, perd res ens n’ha indicat la seva existencia®®.

NOMBRE D’ALUMNES

Durant el sexenni es va incrementar notablement I'alumnat de les univer-
sitats. La Universitat de Barcelona va incrementar més d’'un ter¢ el nombre
d’alumnes, passant de 1.608 alumnes matriculats, el curs 1867-1868, a 2.662
alumnes, el curs de 1869 a 1870. La Universitat de Sevilla va passar de 821
alumnes, el curs 1868-1869, a 1.495, el curs 1873-1874, la qual cosa va supo-
sar un increment d’un 78%%.

De I'agregacié i tabulaci6 de les dades dels expedients academics personals
dels alumnes de la Universitat lliure de Girona, observem que durant el curs
1870/1871 hi van estudiar 104 alumnes, el curs 1871-1872 n’hi van estudiar
234, el curs 1872-1873 n’hi van estudiar 235, i el curs 1873-1874 n’hi van
estudiar 105. Si comparem aquestes dades amb les del mateix periode a la
Universitat de Barcelona veurem que van tenir una evolucié for¢a semblant:

31 Arxiu Municipal de Girona. Serie XILI Lligall 2, Llibre Registre de comunicacions, Carta de
10/01/1870 dirigida pel rector Vifias al diputat D. Sebastidn Plaja.

32 Arxiu Historic General de la Universitat de Barcelona. Lligall 25/5/4/9. Resolucié de 24/10/1872
per la qual la DG Instruccio Publica estableix que el col-legi de Sant Feliu no pot ser lliure.

33 Y&Nez, Ce?sar. Sortir de casa per anar a casa. Comerg, navegacid i estratégies familiars en l'emigracid de
Sant Feliu de Guixols a America en el segle XIX. Sant Feliu de Guixols: Servei de Publicacions i Arxiu de
I’Ajuntament de Sant Feliu de Guixols, 1992, pag. 89-124.

34 Magisterio Balear, de 18/4/1874, pag. 5.

% D’ara endavant totes les dades sén de TRIGUEROS, Guadalupe. La Universidad de Sevilla durante el
Sexenio Revolucionario (1868-1874). Sevilla: Publicaciones de la Universidad de Sevilla, 1998, pag. 291.
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Grifica 1
Comparacié nombre estudiants total UB — ULG 3¢

234 235

104

2.386
105
2.079
1870/ 1871 1871/ 1872 1872/ 1873 1873/ 1874

Per facultats, podem comprovar que, tot i que va comengar més tard, la
de Farmacia va entrar amb forga, i el curs 1872-1873 ja superava la Facultat de
Dret, la qual va incrementar alumnes fins al curs academic 1871-1872. A par-
tir de llavors, el nombre d’alumnes va anar disminuint, molt especialment el
curs 1873-1874, bé per raons d’inestabilitat politica i social, bé perque ja es
preveia que la Universitat tancaria.

Grafica 2
Nombre de matriculats®”
139

128

104 106 EDRET
96 FARMACIA
53 52
0 I
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36 Les dades de la Universitat Lliure de Girona han estat extretes dels expedients academics que es tro-
ben a I’Arxiu Municipal de Girona (AMGI). Serie XILI. Lligalls 4 a 14; pel que fa a les dades de la
Universitat de Barcelona, vegeu RINCON, Benito. Op. ciz., pag. 285.

37 Dades extretes dels expedients academics que es troben a I’Arxiu Municipal de Girona (AMGI). Serie
XILI. Lligalls 4 a 14.
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Veiem, doncs, que tant a la Universitat de Barcelona com a la Universitat
Lliure de Girona, el nombre d’estudiants de dret s'incrementa durant el sexen-
ni fins al curs academic 1871-1872, 1 fins al curs academic 1872-1873 a la
facultat de Farmacia.

De la comparacié per carreres es desprén que I'evolucié va ser similar pel
cas de Dret, perd no aixi en el de Farmacia, la qual tingué un fort increment
a Girona mentre anava en davallada a Barcelona:

Grafica 3
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Si fem la comparativa amb altres universitats lliures, veiem que el nombre
de matriculats era forca semblant als que tenia la Universidad Libre de Murcia
o la Universidad Libre de Vitoria, tot i que es compensava un menor nombre
d’estudiants matriculats a la Facultat de Dret amb un major nombre d’estu-
diants matriculats a la de Farmacia (facultat inexistent en les altres universitats,
ja que hi tenien els estudis de Ciencies).

38 Les dades de la Universitat Lliure de Girona han estat extretes dels expedients académics que es tro-
ben a I'’Arxiu Municipal de Girona (AMGI). Série XILI. Lligalls 4 a 14; pel que fa a les dades de la
Universitat de Barcelona, vegeu RINCON, Benito. Op. ciz., pag. 285.
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Grafica 4
Comparacié nombre estudiants universitats lliures®
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NOMBRE D’ASSIGNATURES MATRICULADES

S’ha sostingut que les novetats que introduia el Decret de 21 d’octubre de
1868 van permetre 'alumnat de matricular-se a moltes assignatures simulta-
niament per a finalitzar els estudis universitaris en un termini molt reduit. A
més, va haver-hi casos singulars de matriculacié d’'un nombre elevat d’assigna-
tures que, paradoxalment, podriem considerar poc habitual en uns estudis
universitaris seriosos. Per aixd se’ns fa necessari de fer un estudi del nombre
d’assignatures matriculades per veure fins a quin punt eren normals aquests
casos «d’hipermatriculacié».

De I'examen dels expedients academics dels estudiants de la Facultat de
Dret, observem que el nombre d’assignatures matriculades, fent-ne una mitja-

% Vegeu Ruiz, Maria Concepcién. «La Universidad Libre de Murcia (1869-1874)». Anales de la
Universidad de Murcia. Letras, vol. 41 nimero 3-4 (1983), pag. 326-376; Fort, Carlos Ramén. Discurso
que al inaugurarse el afio académico de 1870 a 1871 en la Universidad Libre de Vitoria leyd su rector y catedri-
tico de Derecho Dr. D. Carlos Ramon Fort. Vitoria: Imprenta de los Hijos de Manteli, 1870, pag. 47. Les
dades de la Universitat Lliure de Girona sén les de ’Arxiu Municipal de Girona (AMGI). Serie XILI.
Lligalls 4 a 14
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na, un 85% dels alumnes es matriculaven de 0 a 4 assignatures, un 12% de 5
a 8, 1un 3% de 8 o més assignatures a 'any.

Pel que fa als expedients académics dels estudiants de la Facultat de
Farmacia, veiem com un 87% dels alumnes es matriculaven de fins a 4 assig-
natures, un 12% de 5 a 8, i només un 1% de 8 o més assignatures a I'any.

Podem concloure, doncs, que tant en una facultat com en l'altra els estu-
diants es matriculaven majoritariament fins a 4 assignatures, encara que hi
havia un grup d’estudiants (un 12%) que ho feia de 5 a 8 assignatures.

Si comparem les dades dels estudis de Dret de la Universitat Lliure de
Girona amb el que va succeir a universitats com Vitoria o Barcelona, veurem
com ens situem en uns valors de mitjana d’assignatures matriculades molt
semblants: a la Universitat Lliure de Vitoria veiem com el curs 1869-1870
170 estudiants de Dret es van matricular a 596 assignatures, la qual cosa
déna una mitjana de 3,5 assignatures matriculades; a la Universitat de
Barcelona, el curs que més estudiants va tenir va ser el 1871-1872, amb 639
estudiants, els quals es van matricular a 1.947 assignatures, i déna un pro-
mig de 3,0 assignatures matriculades; a la Universitat Lliure de Girona, el
curs académic 1871-1872 hi van haver 128 estudiants, els quals es van
matricular a 373 assignatures, la qual cosa déna una mitjana de 2,9 assigna-
tures matriculades.

RESULTATS ACADEMICS DE L ALUMNAT

Un altre dels punts controvertits de I'ensenyament universitari durant el
sexenni fou el nivell d’exigéncia acadeémic, del qual sha dit que va ser conside-
rablement més baix que en els periodes en que no hi havia la llibertat d’ense-
nyament. Amb aquestes manifestacions s'estava qiiestionant molt seriosament
la possibilitat de I'existencia d’un alumne lliure i d’un ensenyament lliure, que
necessitaven un mecanisme fiable com els examens per a la validacié d’uns
ensenyaments no presencials. Un exemple, que mostra com aquestes eren
qiiestions que preocupaven el sexenni, el trobem en un article a La Idea: «A
poco que cualquiera se fije sobre el desarrollo del principio proclamado de libertad
de Ensefianza y dadas todas las circunstancias esenciales, no podrd menos de echar
de ver desde luego que todo el edificio de la instruccion depende de una sola clave,
los exdmenes. (...) De otro modo ;como se podria comprender que haya habido
individuo que en sélo dos cursos ha aprobado todas las muy dificiles asignaturas
necesarias para la licenciatura en ciencias? ;Cémo que haya médicos con tres arios
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o tres y medio de carrera; jurisconsultos sin mayor tiempo de estudio, y asi a este
tenor en las demds facultades y profesiones?»*0.

Giner de los Rios també relacionava la llibertat d’ensenyament com a mitja
pel qual es cobria «la necesidad, inherente a toda revolucién liberal, de extender
la cultura y abrir todas las profesiones reglamentadas a clases imposibilitadas de
estudiarlas precisamente en los centros oficiales» amb els examens, tot advertint
que vista 'experie¢ncia anterior al sexenni democratic hi havia un perill d’ex-
cessiu control ideologic si tot es deixava només en mans dels examens: «Que e/
examen, en el cual se pone irracionalmente la garantia de esa sancion, quedaba en
manos del profesorado oficial, el cual, con desaprobar al estudiante mal prepara-
do, libre 0 no libre, tendrd siempre a mano un remedio mds eficaz (a los ojos, al
menos, de sus partidarios) que la murmuracién. Precisamente ese remedio es un
arma tal, que, en muchisimas ocasiones, llega casi a anular toda libertad intelec-
tual, y pone en grave peligro su moralidad en el alumno por la servil complacen-
cia a que todo examen incita de suyo, y mds en las condiciones en que aqui se cele-
bra. En tales condiciones (hoy probablemente imposibles, ficiles entonces),;qué
dafio puede hacer el llamado alumno libre»*!.

La Universitat Lliure de Girona, doncs, ens permet veure si efectivament es
baixa tant el nivell academic dels estudis universitaris lliures o si, per contra,
es mantenia en uns valors raonables en el context educatiu universitari del
sexenni.

El capteniment de la Universitat pel que feia als nivells d’exigencia, ja el
mostra el rector Vifas en una carta de 1870 a la Direccidn General de
Instruccidn Piblica®. Alli manifesta: «E/ niimero de los alumnos suspensos es muy
escaso en comparacion con el total que fueron examinados; este efecto halagiienio es
debido a la aplicacion de los jovenes que asistieron a las clases durante el curso y al
prudente cuidado con que se procurd alejar de los mismos a los sujetos quienes se
presumia que no estaban en disposicion de sufrirlos. La asiduidad de los profesores
no parecerd exagerada cuando diga a VI que algunos de ellos han dado a sus alum-
nos durante buena parte del curso dos lecciones diarias en una misma asignatura.
El rigor en los exdmenes que duraron sesenta minutos por término medio en cada

40 DELGADO, Antonio. «Los exdmenes». La Idea, Revista Semanal de Instruccidn de 16 de gener de 1871,
pag. 18.

4 GINER DE 10s Rios, Francisco. La Universidad espafiola. Obras Completas. Tomo II. Madrid: Imp.
Cldsica Espafiola, 1916, pag. 22.

42 Arxiu Municipal de Girona. Serie XILI lligall 15. Ofici del Rector a la D G Instr. Pablica acompan-
yant Cuadro estadistico de la ensefianza en esta Escuela durante el pasado curso que en virtud de lo dispuesto en
el articulo 17 del Decreto de 11 de Enero de 1869.
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asignatura y por cada alumno fue notorio. De ello pueden dar buena prueba el
Juez de Primera Instancia, el Secretario de la Diputacion Provincial y el Registra-
dor Interino de la Propiedad que asistieron a ellos en calidad de personas extrafias
a la ensefianzan.

Aquesta preocupacié continua. El 1873 en una carta del rector Danis diri-
gida als degans, els deia: «En los exdmenes y los grados se observard un prudente
y saludable rigor, especialmente respecto los alumnos que por no haber asistido a las
clases no han podido dar prueba de su aptitud, y a aquellos que por examinarse en
poco tiempo de muchas asignaturas se pueda sospechar de su preparacién»®.

Els examens pels quals s'obtenia el grau de llicenciat es realitzaven tal com
es descriu en una acta: «Gerona doce de septiembre de mil chocientos setenta y dos.
En el dia de hoy a la una de la tarde ante el Tribunal de Examen el candidato ha
tomado puntos para los ejercicios habiendo sacado en suerte los siguientes: Numero
Ochenta y cuatro, niimero noventa y siete, niimero ochenta y ocho. Ha elegido el
niimero ochenta y cuatro que dice ast “cualidades de las penas’, y en sequida con-
ducido por un bedel ha sido puesto en incomunicacion, conforme a Reglamento. El
Secretario del Tribunal. D. Emilio Danis Lapuente. El mismo dia a las cuatro de
la tarde se ha presentado el graduando ante el Tribunal de Examen y expuesta de
viva voz sus ideas sobre el punto elegido; acto continuo los sefiores jueces le han
hecho sobre el mismo las observaciones que previene el Reglamento. El Secretario
del Tribunal. Dr. Danis. Terminado el anterior ejercicio y dado al graduando
quince minutos de descanso los sefiores jueces le han hecho preguntas sobre las asig-
naturas que comprende la facultad de Derecho seccion del Civil y Candnico por el
tiempo y en la forma que dispone el reglamento y concluido el acto, hecha la cali-
ficacidn en votacion secreta ha resultado aprobado. El presidente Dr Visias. Dr.
Puig de la Bellacasa. Dr. Danis»*4.

Pel que fa a la informacié quantitativa dels resultats academics, observem,
per la informacié dels expedients academics, que a la Facultat de Dret van sus-
pendre un 3% del estudiants el curs 1870-1871, un 8% el 1871-1872, un 6%
el 1872-1873 1 un 5% el 1873-1874. Els resultats académics dels estudiants
de la Facultat de Farmacia ens revelen com van suspendre un 8% dels estu-

diants el curs 1871-1872, un 6% el curs 1872-1873 i un 12% el 1873-1874.

4 Arxiu Municipal de Girona. Serie XILI Lligall 16 Carta del Rector Danis als degans 29 de desembre
de 1873.

4 Arxiu Municipal de Girona. Serie XII 1 Lligalls, ndm. 4 a 14. Expedients academics. Certificacié
academica pel grau de llicenciat del figuerenc Josep Pla i Ribera
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Un cop vistes les dades de la Universitat Lliure de Girona, ens cal examinar-
ne el rendiment acadeémic i el nivell d’exigencia d’altres universitats. Pel que fa a
les universitats oficials, la Universitat de Sevilla presenta el percentatge d’alum-
nes suspesos en el periode 1868-1874 segiient, tal com s'observa en el quadre:

Taula 2
Percentatge de suspesos a la Universidad de Sevilla®
1868-1874
|| 1868169 | 1869170 | 1870171 | 1871772 | 1872173 | 1873174
FILOSOFIA 4% 14% 14% 13% 8% 8%
DRET 6% 16% 14% 9% 10% 11%
CIENCIES 11% 4% 7% 9% 3% 9%
MEDICINA 2% 10% 9% 15% 9% 13%

De la Universitat de Barcelona, n’hem fet una taula semblant a partir de les
estadistiques que acompanyen els discursos inaugurals dels cursos que van de

1868 a 1874:

Taula 3
Percentatge de suspesos a la Universitat de Barcelona
1868 - 1874
]
FILOSOFIA 24% 49% 20% 46% 53% 29%
DRET 30% 39% 27% 20% 34% 15%
CIENCIES 6% 37% 23% 28% 33% 18%
MEDICINA 62% 29% 20% 23% 23% 20%

Es curids el que va passar a la Universitat de Barcelona. Per una banda,
de les dues decades que van de 1860 a 1880, el major nombre de suspesos el
trobem precisament en el sexenni, quan es promulga la llibertat d’ensenya-
ment. I, d’altra, tot i que a la Facultat de Dret hi ha un nombre important
de suspesos, no per aixd van deixar d’haver-hi freqiients irregularitats amb
les notes, resultat d’uns examens que eren qualificats amb massa benvolenga
pels tribunals.

4 TriGUEROS, Guadalupe. Op. cit., pag. 301.
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Quedem-nos merament amb el comentari de Manuel Vifas, del discurs
inaugural del curs 1870-1871, com a conclusié de la segiient grafica on es veu
el percentatge de suspesos d’universitats lliures (Girona, Murcia i Vitoria) i ofi-
cials (Salamanca, Sevilla i Barcelona): «Quien mande a sus hijos a las aulas de
Gerona puede estar seguro que en los dias de prueba el corazén de los alumnos no

quedard vencido por criminales exigencias*®.

Grafica 5
Percentatges de suspesos a les facultats de Dret
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46 ViNas, Manuel. Op. cit., pag. 8.

47 De la Universidad Libre de Vitoria només tenim informacié del curs de 1869 a 1870, i a I'efecte
vegeu Fort, Carlos Ramén. Op. cit., pag. 47; les de la Universidad de Salamanca fan referéncia al curs 1869
a 1870, i han estat extretes de VILLAR, José. Discurso que en la solemne apertura de los estudios del curso de
1870 a 1871 leyé en la Universidad Literaria de Salamanca el Dr. D. José Villar y Macias, decano interino de
la facultad de ciencias. Salamanca: Imp. de D. Sebastian Cerezo, 1870, pag. 22-26; pel que fa a les dades de
la Universidad Libre de Murcia sén les referents a la facultat de dret, seccié de Notariado, i a I'efecte vegeu
Ruiz, Maria Concepcién (1983). «La Universidad Libre de Murcia (1869-1874)». Anales de la Universidad
de Murcia. Letras, vol. 41, ntimero 3-4 (1983), pag. 326-376; per a les dades de la Universitat de Barcelona,
vegeu RINCON, Benito Op. cit., pag. 363; per a les dades de la Universidad de Sevilla, vegeu TRIGUEROS,
Guadalupe. Op. cit., pag. 301; finalment, i pel que fa a les dades de la Universitat Lliure de Girona sén les
extretes de Arxiu Municipal de Girona. Série XII 1 Lligalls, ndm. 4 a 14. Expedients academics.
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El fet que la Universitat Lliure de Girona restés oberta només durant qua-
tre cursos academics no ens permet d’apreciar quin fou el rendiment academic
i laprofitament dels estudiants. Tot i aixo, les dades dels expedients sén les que
figuren en el quadre segiient:

Taula 4

Llicenciats i doctors: expedients academics

ANY FARMACIA
DOCTOR LLICENCIAT DOCTOR LLICENCIAT
9 - i

48

1871 10

1872 2 7 1 18
1873 - 1 1 28
1874 - - = 9
Tortal 11 18 2 55

Tant en el llibre registre de titols com en els expedients acadeémics, hi figu-
ra la majoria del professorat de la Facultat de Dret matriculat per a l'obtencié
del titol de doctor. Aixd era un fet for¢a normal a les universitats lliures, en que
'obtencié de graus academics es considerava en bona partida una retribucié
en especie®.

Una altra cosa observable dels expedients academics dels llicenciats és que
la immensa majoria d’aquests havien cursat assignatures de primers cursos a
altres universitats (majoritariament a Barcelona), i que es trobaven molt a prop
d’obtenir el titol. Per als casos de persones a les quals només els faltessin unes
poques assignatures per acabar la carrera, i a 'empara de la nova legislacié edu-
cativa, podien matricular-se de les assignatures que els faltessin per acabar els
estudis, només calia una resolucié del rector que els ho permetés. També hi
havia la possibilitat de matricular-se convalidant assignatures aprovades en
altres universitats. Aquestes sén possiblement les raons per les quals els llicen-
ciats eren fonamentalment persones de fora de Girona, tal com es pot veure en
la grafica segiient:

4 Arxiu Municipal de Girona. Serie XII 1 Lligalls, nim. 4 a 14.

4 En aquest punt 'opinié és coincident amb LorEz FERNANDEZ, Concepcién.; VALERA, Manuel. «La
vertiente cientifica de la Universidad Libre de Murcia (1869-1874)». Llull, vol. 25, nim. 53 (2002), pag.
438, on fa referéncia a una situacié similar; per a la Universidad Libre de Cérdoba vegeu FERNANDEZ
DuUENAS, Angcl. La Facultad de Medicina de la Universidad Libre de Cérdoba y su época (1870-1874).
Cérdoba: Servicio de Publicaciones de la Diputacién provincial de Cérdoba, 1983.
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Grafica 6
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Finalment de les dades dels llicenciats, veiem que la distribucié de titols és
ben diferent, segons que es tracti de la Facultat de Dret o de la de Farmacia.
Pel que fa a la primera, observem que és la que atorga quasi tots els graus de
doctor, els quals es concentren en el professorat de la Universitat (en 8 casos)
o en estudiants de classe alta (en 3 casos). Igualment, veiem que la Facultat de
Dret no expedeix practicament més titols des del final de 1872, moment en
qué Vifas deixa de ser-ne el rector i de tenir-ne el control. Es precisament a
partir d’aquest moment que la Facultat de Farmacia acumula els nivells més
alts d’expedicié de titols, coincidint també amb la finalitzacié dels primers
cursos impartits en aquesta Facultat, tal com s'observa en la grafica segiient:

5 Arxiu Municipal de Girona. Serie XII 1 Lligalls, nim. 4 a 14.
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Grifica 7
Llicenciats per curs: expedients academics!
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ELS FRUITS DE LA UNIVERSITAT

Els fruits que va donar la Universitat Lliure de Girona els podem trobar en
la trajectoria professional dels qui van ser-ne alumnes. Amb aixd, es veuen en
certa manera com perduren els efectes d’aquesta institucié educativa després
del seu tancament el 1874. De la Universitat en sorgi bona part d’'una genera-
cié6 d’homes que exerci la seva professié a les comarques gironines durant el
darrer terg del segle XIX.

Hem trobat un grup de mallorquins que van tenir una activitat politica sig-
nificativa, inicialment en cercles republicans i, més endavant, en el partit libe-
ral i el de Maura. Aquests estudiants foren companys a I'lnstituto Balear de
Palma amb lestadista espanyol, cinc vegades president del govern, Antoni
Maura. S6n Alexandre Rosselld, Pascual Ribot, Manuel Guasp i Benet Pons.
Tots ells, deixebles del professor J. Lluis Pons i Gallarza, tingueren una desta-
cada participacié en el panorama intel-lectual i politic de la Mallorca de la

5! Arxiu Municipal de Girona. Série XII 1 Lligalls, nim. 4 a 14.
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Restauracié®. Encara que entre els estudiants mallorquins podem trobar ele-
ments d’unid, com ara la concurréncia a ’Ateneu Balear o I'afinitat en un cert
moment pel Partit Republica, no van coincidir en el temps durant la seva esta-
da a la Universitat de Girona.

Un altre grup provenia de Cuba i Puerto Rico (uns pertanyien a la burge-
sia local, i altres foren els que més endavant formarien part del moviment alli-
berador). En general, els cubans que anaven a Barcelona a estudiar eren una
minoria. El més corrent era el catala que, quan acabava la carrera, pels motius
més variats, marxava a Cuba a exercir d’advocat, de metge o de farmaceutic, a
I'empara d’una col-locacié oficial amb la finalitat de «fer 'America». Tot i aixo,
el perfil d’aquests estudiants és el dels fills dels «indianos», és a dir, dels que
anaven a America a enriquir-se, per a retornar a Catalunya i viure de renda en
la maduresa. De totes maneres, eren molts els que acabaven arrelant a Cuba,
formant una familia amb una dona o noia catalana que, expressament, anaven
a buscar a Catalunya, i altres vegades amb una criolla®’.

La Universitat Lliure de Girona, durant el curs de 1871-1872, va tenir sis
estudiants de Farmacia que provenien de Cuba, el 1872-1873 n’hi hagueren
nou i el 1873-1874 r’hi assistiren dos. De Puerto Rico, en vingueren tres. Tot
i que entre els estudiants antillans hi ha cognoms d’arrel més castellana, com
ara Chacén, Herndndez, Cuesta o Torralbas, la majoria sén clarament catalans,
com ara Brunet, Amell, Ards, Carreras, Casalins, Fontanills, Gibert, Muxo o
Roig, per la qual cosa podem deduir-ne la seva descendéncia catalana.

Els estudiants antillans més coneguts van ser el senador Juan Miguel
Herrera Orue, Miguel Cespedes Coffigny —fill d’un cosi del pare de la patria
cubana—, el politic alliberador de Puerto Rico, Rosendo Matienzo Cintrdn, i
José Antonio Cortina Sotolongo, amic de Ialliberador cuba José Marti.

Ens hem trobat amb estudiants que formarien part de cercles magons i
lliurepensadors®. La magoneria, U'espiritisme, el republicanisme i el lliure-
pensament s’havien desenvolupat a partir del régim de llibertats propugnat
per la Revolucid de 1868, i aixd no hauria de ser ali¢ a una institucié cultu-

52 Vegew: FULLANA, Pere. Antoni Maura i el maurisme a Mallorca (1853-1925). Palma: Lleonard
Muntaner Editor, 1998. SERRA, Sebastia.; COMPANY, Arnau. El mdn dels professionals i dels intel-lectuals. Benet
Pons i Fabregues (1853-1922). Palma: Fundacié Emili Darder, 2000. També Diaz pE Castro, E J.
«Alexandre Rosselld i la Institucién Mallorquina de Ensefianzar. Lluc, nam. 693 (1980), pag. 8-11.

>3 MAsSONs, Josep Maria. «Metges i cirurgians catalans a Cuba». Gimbernat: revista catalana d historia
de la medicina i de la ciéncia. Vol. VII (1987), pag. 190.

54 CLARA, Josep. Els fills de la llum. Els francmagcons de les comarques gironines 1811-1987. Figueres: El
corral del Vent. Carles Valles Editor, 1986, pag. 24-88.
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ral de la importancia de la Universitat Lliure de Girona. Possiblement aixo
expliqui la notable implantacié magonica que hi hauria a Girona en alguns
Ambits, com ara el docent.

A la Universitat Lliure de Girona, hi sobresurt la presencia de Rossend Arts
i Arderius®, potser el ma¢é més destacat dels que van passar per la Universitat,
tot i que no ens consta que amb ell es fessin membres cap dels estudiants ni
professors de la Universitat Lliure de Girona®%; de Joan Torrents Ros, un altre
membre de la comissié organitzadora de «La Luz, circulo librepensador de
Barcelona»; també la de I'estudiant Miquel Camds i Teixidor, que seria regidor
de ’Ajuntament; o de Bartomeu Canes i Gasull, el col-laborador del setmana-
1i La Humanidad. També hi trobem el ja mencionat Rosendo Matienzo
Cintron o Jeroni Alemany Dalmau, que fou membre de la Logia Progreso de
Farners>’ .

Finalment, pel que fa als estudiants gironins que tindrien una rellevancia
social, hi hem trobat figures com el famds oculista bagurenc, Bonaventura
Carreres i Peralta, el també bagurenc, el jurisconsult, historiador i escriptor,
Josep Pella i Forgas, I'alcalde d’Olot Josep Saderra i Mata, o el bisbe Ramon
Guillamet i Coma’®.

Seria agosarat d’afirmar que els alumnes que se citen sén els millors estu-
diants o els més representatius d’aquells que van cursar estudis a la Universitat
Lliure de Girona. Hem de tenir present que molts dels llicenciats o dels que
van estudiar assignatures a la Universitat van exercir la seva professié sense cap
altre reconeixement que la satisfaccié per la feina ben feta. Perd, sigui com
sigui, constitueixen un bonic mosaic d’alguns dels fruits que es van recollir de
la Universitat.

5> GALOERE, Jordi. Rossend Arus i Arderiu (1845-1891). Barcelona: Regidoria d’Edicions i Publicacions
Ajuntament de Barcelona, 1989, pag. 16 17.

%6 Biblioteca Pablica Ards. Arxiu. «Arus I — 5» (Rum. 265) Notas, apunts, memorias indicacions recorts,
fets y datos importants y memorables de la Gran Familia per a us i servei d'en Rosendo Arus y Arderiu Fivaller
(12-3-18812).

57 SANCHEZ, Pere. La Magoneria a Catalunya, 1868-1936. Barcelona: Ajuntament de Barcelona
Edicions 62, 1990, pag. 99 i 114.

8 Pra i CARGOL, Joaquim. Biografias de Gerundenses (Gerona y sus comarcas). Girona. Dalmau Carles
Pla, 1960.
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ABSTRACT

Nationalist rebels against the Republican regime occupied Catalonia in 1939,
causing the exodus of thousands of people to France, including more than 10% of all
the male and female teachers in the country. This exodus was spurred by Catalonia’s
border with France.

Yet, not everyone decided to leave as Franco’s army approached; some democrats
with Republican ideals thought it would be possible to keep on living in the country,
although the conditions would not be optimal. However, cold reality would demon-
strate that falsity of that hope.

The prisons filled up and one of those who was jailed was a teacher and the direc-
tor of the Catalan Generalitat’s Aneja de la Normal school, Ramon Torroja Valls, one
of the most prominent (and lamentably little known) figures in pedagogy, thanks to
his work in education as well as his influence on a number of future teachers impris-
oned in Barcelona’s Modelo prison in 1939. Torroja i Valls sent a letter to his daugh-
ter Nuiria for her anniversary in 1940, explaining what life was like inside the peniten-
tiary, a text whose interest stems from its authorship by a champion of civic and cul-
tural morality who acutely experienced the human and moral degradation of hard
confinement in a prison during the early years of the Franco regime.

Key WORDS: Jail, Franco regime, exile, teachers, Ramon Torroja.
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RESUM

Locupacié de Catalunya pels revoltats contra la Republica, el 1939, va provocar la
sortida cap a Franga de milers i milers de persones. Entre aquestes hi havia una bona
colla de mestres, homes i dones; més del 10% del magisteri que treballava al pafs. Ben
segur que el fet que Catalunya fos un pais de frontera va afavorir aquesta sortida.

No tothom decid{ marxar cap a Franga quan s'acostava I'ex¢rcit franquista. Va
haver-hi persones democratiques, catalanes, d’ideals republicans que creien que seria
possible continuar vivint aqui, malgrat que les condicions no serien les dOptimes; perd
la realitat, la dura realitat, Sencarrega de demostrar que aixd no seria aixi.

Les presons es varen omplir. Un dels tancats va ser el mestre i director de I'escola
Annexa de la Normal de la Generalitat, Ramon Torroja Valls, una de les personalitats
pedagdgiques més importants (i lamentablement poc conegudes), tant per la seva tasca
educadora com per la influencia que va exercir en una part dels futurs mestres.

Tancat a la presé Model de Barcelona, el 1939, aprofita I'aniversari de la seva filla
Nuiria i li adregi una carta —el 1940— explicant la vida a l'interior del penal. Un text
que té el seu interes venint de qui ve: un home promotor i defensor de la cultura moral
i civica que viu intensament una situacié de degradacié moral i humana en una dura
presé durant el primer franquisme.

PARAULES CLAU: Presd, franquisme, exili, mestres, Ramon Torroja.
RESUMEN

La ocupacién de Catalunya por los sublevados contra la republica, el 1939, provo-
c6 la salida hacia Francia de miles de personas. Entre estas habia un buen grupo de
maestros, hombres y mujeres. Mds del 10% del magisterio que trabajaba en el pafs. El
hecho de que Catalunya fuera un pafs de frontera favorecid esta salida.

No todo el mundo decidié marchar a Francia cuando se acercaba el ejéreito fran-
quista. Hubo demdcratas de ideales republicanos que crefan que serfa posible conti-
nuar viviendo en su pafs pese a que las condiciones no serfan las dptimas. Pero la rea-
lidad, la dura realidad, se encargé de demostrar que esto no serfa asi.

Las prisiones se llenaron. Uno de los encarcelados fue el maestro y director de la
escuela Aneja de la Normal de la Generalitat, Ramon Torroja Valls, una de las persona-
lidades pedagdgicas mds importantes (y lamentablemente poco conocidas), tanto por su
tarea educadora como por la influencia que ejercié en una parte de los futuros maestros.

Encarcelado en la prisién Modelo de Barcelona, el 1939, en ocasidn del aniversa-
rio de su hija Nudria le envié una carta —el 1940— explicando la vida en el interior
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del penal. Un texto que tiene su interés por estar escrito por un hombre promotor y
defensor de la cultura moral y civica que vive intensamente una situacién de degrada-
cién moral y humana en una dura prisién durante el primer franquismo.

ParaBrAs Crave: Circel, franquismo, exilio, maestros, Ramon Torroja.

PRESENTACIO

Locupacié de Catalunya pels revoltats contra la Republica, el 1939, va pro-
vocar una sortida cap a Franca de milers i milers de persones. Entre aquestes
hi havia una bona colla de mestres, homes i dones; més del 10% del magiste-
ri que treballava al pafs. Ben segur que el fet que Catalunya fos un pais de fron-
tera va afavorir aquesta sortida. En altres zones peninsulars ho varen tenir molt
més malament i no aconseguiren estalviar-se la dura repressié franquista i sal-
var la vida.

Aquesta sortida cap a 'exili va ser especialment nombrosa els mesos de
gener i febrer del 1939 quan 'ocupacié del territori catala per part de I'exércit
rebel s'anava produint, practicament, sense aturar. Perd no va ser I'tnic exili;
abans, ja des del juliol del 36 es va produir una sortida cap a I'estranger; en els
mesos més intensos de la revolucié desfermada a Catalunya amb la victoria
sobre els rebels foren nombroses les persones que marxaren —d’altres foren
assassinades— i a partir d’aquests fets s'origina una constant fugida; n’hi va
haver que anaren cap a 'Espanya «nacional»; d’altres es quedaren a I'estranger.
Els motius eren diversos: persones que no volien incorporar-se a I'exercit repu-
blica quan era cridada la seva lleva; persones que no estaven d’acord amb tot
el que passava al pais; persones que temien per la seva vida, etc.

I també es continui produint un lent i constant degoteig a partir del febrer
de 1939 quan es tanca la frontera catalana amb Franca i el pais comenca a
viure de ple la repressié politica dels nous governants. Aquest fet 'anomenen
«exili tarda» per distingir-lo del massiu exili de 1939.

No tothom decidi marxar cap a Franca quan s’acostava I'exércit franquista.
Va haver-hi persones democratiques, catalanes, d’ideals republicans que creien
que seria possible continuar vivint aqui, malgrat que les condicions no serien
les dptimes; perd la realitat, la dura realitat, sencarrega de demostrar que aixo
no anava d’aquesta manera; un bon exemple n’és 'intel-lectual gironi Carles
Rahola, escriptor i funcionari de la diputacid, que comenca a caminar cap a la
frontera i tot d’'una fa marxa enrere, perque no ha fet res. Era una bona perso-
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na. Doncs, fa ser afusellat després d’un judici sense garanties; la seva mort va
ser un avis de com havien canviat les coses.

Les presons es varen omplir. Un dels tancats va ser el mestre i director de
escola Annexa de la Normal de la Generalitat, Ramon Torroja Valls, una de
les personalitats pedagogiques més importants (i lamentablement poc conegu-
des) tant per la seva tasca educadora com per la influéncia que va exercir en
una part dels futurs mestres

Tancat a la presé Model de Barcelona, el 1939, aprofita 'aniversari de la
seva filla Nria i i adre¢d una carta —el 1940— explicant la vida a I'interior
del penal. Un text que té el seu interes venint de qui ve: un home promotor i
defensor de la cultura moral i civica que viu intensament una situacié de
degradacié moral i humana en una dura presé durant el primer franquisme.

Després de sortir de la presd, el juny de 1941, encara intenta refer la seva
vida a la Catalunya ocupada, pero la pressié social i politica era tan forta que,
finalment, decidi marxar amb la seva familia cap a America. Torroja, i no n’és
Itnic, no va poder aguantar la nova situacié mancada de les llibertats mini-
mes i va acceptar les ofertes que li feien, des de Veneguela, companys de feina.
D’aquesta manera continua la seva feina docent a Caracas a partir del 1948
fins a la seva mort. D’aquesta manera Catalunya perdia un altre dels seus peda-
gogs que havien contribuit a enaltir 'educacié a Catalunya especialment
durant els anys republicans.

Nascut a Igualada a final del segle XIX, el 1894, estudia magisteri a 'Escola
Normal de Barcelona. Amplia la seva formacié amb estudis de psiquiatria
infantil i cursos oferts al Museo Pedagdgico, a Madrid. Participa a les Escoles
d’Estiu de la Mancomunitat de Catalunya i, pensionat per la Junta de Am-
pliacién de Estudios, el 1925 visita escoles de Franga, Suissa, Austria i Alema-
nya. Aquest mateix any participa en el Congrés d’Educacié de Heidelberg, als
cursos d’Estiu de I'fnstituto Rousseau i al Congrés Internacional de Puericultura
de Ginebra. D’aquesta manera conegué directament les principals propostes
pedagdgiques europees.

Mentrestant ja havia comengat a treballar de mestre el 1912. El seu tre-
ball professional el realitza en diferents escoles de Catalunya i, també, de
Madrid: Vilada al Bergueda; Monistrol de Montserrat; Grup Escolar Cer-
vantes, de Madrid; Arenys de Munt; escoles del Patronat Escolar de ’Ajun-
tament de Barcelona. El gener del 1934 fou nomenat director del Grup
Escolar Annexa a I'Escola Normal de la Generalitat. També participa activa-
ment a les Escoles d’Estiu de I'etapa republicana; entre la seva documentacié
inedita hem trobat textos d’algunes conferéncies que hi va impartir.
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Convengut de la dimensié social del magisteri i de la necessitat de compar-
tir experiencies escrigué articles en les revistes Butlleti de mestres, Quaderns d'es-
tudi, Revista de psicologia i Pedagogia. També publica llibres en catala i castella
dedicats a la formacié humana i ciutadana dels escolars. Entre aquests: Cartilla
de civisme i dret; Lectures suggestives per a nois i noies; El llenguatge a lescola;
Historia de Catalunya per a nois i noies; La educacion moral y ctvica en la escue-
la actual; La nostra terra i la nostra historia, etc.

Fermament convengut de la dimensié social del mestre no escatima
esforgos per parlar d’educacié mitjangant conferencies, programes de radio,
articles a la premsa, etc. Lany 1930 a 'Escola d’Estiu impart{ una lligé practi-
ca sobre civisme. El 1933 participa com a membre de la ponéncia que prepa-
rava el tema central sobre «Ueducacié moral i civica a les escoles de la
Republicar. EI 1935 per il-lustrar el curset Decroly dirigi una experiencia d’es-
cola activa a partir dels Centres d’Interes. Al Seminari de Pedagogia de la
Universitat de Barcelona el 1930 imparti un curs sobre «Leducacié moral a
Iescolar, etc. Aquesta actitud de parlar d’educacié amb professionals i de difu-
sié a la ciutadania la mantingué a Catalunya i a I'exili america.

El 1933 també participa al Congrés d’Educacié Social que se celebra a
Barcelona. En la seva comunicacié feu una declaracié de com ha de ser I'e-
ducacié a I'escola. La seva proposta s'adiu plenament amb els postulats de
I'Escola Activa. Afirma: «a) Tota educacié social a 'escola primaria es fara a
base de la lliure espontaneitat infantil i sota el signe sagrat de la llibertat; b)
Deixarem que el nen visqui, amb interes i plenitud, la seva vida social, sense
intromissions inadequades per part nostra; ¢) Leducacid social a I'Escola
primaria no es posara mai al servei de cap bandera. d) En els dies de crisis o
de convulsions socials de tota mena, tots els pobles de la terra protegiran les
organitzacions escolars i llur esperit lliure i creador, amb tots els mitjans pos-
sibles, amb tota la fe que es posa per a protegir les darreres reserves i espe-
rances».

Torroja és el paradigma del mestre republica, culte, intel-ligent, ben prepa-
rat, enamorat de la feina. Es tracta d’'un professional competent. Alexandre
Gali el definf com un home estudiés, ben informat i zelés de la seva feina; un
home d’una erudicié pedagogica extraordinaria i, a la vegada, amb molta com-
petencia practica.

Per la seva part, J. Carol, antic alumne de la Normal de la Generalitat,
afirma que «tots varen aprendre d’ell, entre altres coses, la importancia de 'au-
tocritica i també la critica constructiva entre els companys que feiem les prac-
tiques en les ales de la seva escola». J. Carbonell quan parla de 'Escola Normal
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de la Generalitat diu de Torroja «és un home a qui no agradava casar-se amb
cap metode i que comprenia els perills del tecnicisme, que el mestre fos esclau
del metode». Un home que reivindicava per al als mestres una gran cultura tec-
nica i la informacid, l'intercanvi i la polémica per fer-los sortir del cercle tan-
cat de I'escola. Per a Torroja els mestres, a més d’'una bona preparacié profes-
sional, havien de ser persones obertes amb afany de saber i contixer que pas-
sava al mén.

Republica convengut i politicament proper a Unié Socialista de Catalunya
feu costat a 'obra pedagdgica republicana fins en els moments més dificils.
Una vegada esclatada la Guerra Civil i creat, a Catalunya, el Consell de
I’Escola Nova Unificada, va fer una crida a la participacid, a no desentendre’s
de la feina que cal fer. Escrigué a E/ Magisteri Catali: «A treballar amb més
intensitat que mai a 'Escola. Cada un al seu lloc. Treball desinteressat, com el
que fan els obrers que no escatimen hores per tal d’augmentar la produccié.
Nosaltres també tenim la nostra produccié que hem de millorar en qualitat i
quantitat, Cada un de nosaltres és un centre d’irradiacié fecund en saber, en
optimisme, en entusiasme que porten els alumnes des de I'escola al si de les
col-lectivitats nostres»'.

Des de 1941 fins a la seva marxa a U'exili, sobrevisqué fent classes particu-
lars a fills d’amics. La seva filla Nria m’ho explicava a Caracas: «Tenia nois de
cases d’amics. Ell tenia molta amistat amb un senyor que havia estat alcalde
d’Igualada, és més, dinava a casa d’ells i aixd li anava bé, perqué nosaltres ales-
hores viviem a Sant Just Desvern i era una mica lluny i sThavia d’esperar molt
per als autobusos».

Una de les alumnes d’aquesta escola particular, Carme Graells, recorda que
les classes les feien en catala i no sempre tancats en el seu pis. Explica que «ana-
vem amb el meu germa al parc de Montjuic, alla feia la classe de ciéncies natu-
rals, ens ensenyava les fulles, ens feia dibuixar les fulles; eren classes molt vives
que encara recordo amb emocié». Un altre dels alumnes, Miquel Molins,
explica que «aprofitava les classes per ensenyar-nos de tot: urbanitat, com
menjar, etc. També feiem lectures comentades. Feiem unes classes molt atrac-
tives, ja que coneixia tots els temes; ens ensenyava a orientar-nos, a buscar el
nord; feiem rellotges de sol; plantivem una mongeta i la veiem créixer...
També teniem un mapa i apreniem geografia seguint les facecies de la Guerra

U El Magisteri Catalir, ndm. 215, 26 de novembre de 1936.
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Mundial». Quin estil tant diferent d’ensenyament i d’educacié en aquesta
escola que la que en aquells moments s'impartia en la majoria d’escoles de I'es-
panya franquista.

Després de la guerra, abans de marxar a I'exili, mogut pel sentiment social
de compartir temes educatius i escolars, va publicar —en castella— alguns lli-
bres que només va signar amb les inicial RT'V, com per exemple: La tierra y el
sol i Algunos problemas sobre la educacion de nuestros hijos. A I'arxiu privat de la
seva filla a Caracas hi hem pogut consultar diferents obres inedites.

De totes maneres, per a un home liberal, democrata i republica convengut
com ell, la pressié del nou régim va ser massa forta. No aguanta. El salt de diri-
gir 'Escola Annexa de I'Escola Normal de la Generalitat a fer unes classes pri-
vades a casa seva va ser massa fort, massa dur. I, finalment, decid{ marxar. Sort{
tot sol de Barcelona I'estiu de 1948, via Nova York per anar a Caracas. Després
hi arribaren la seva muller: Rosa Fornells i els seus fills Adolf, Maria Rosa 1
Nuiria, i la tia Coloma Torroja, que també era mestra.

A la capital de Veneguela treballa al Colegio América, del qual amb el pas
del temps fou subdirector. Des d’America ja feia temps que el reclamaven,
Herminio Almendros des de Cuba i Tomas Bartroli i Josep Virgili, aquests dos
darrers antics alumnes seus a 'Escola Normal de la Generalitat, des de Cara-
cas, on ana amb tota la familia. A Caracas a més del treball a 'escola imparti
conferéncies de caracter educatiu a la Universidad del Aire de Radio Caracas.

No torna més a Catalunya. Mor{ el mes de setembre de 19602

El document inedit que presentem ens ofereix 'oportunitat de coneixer el
pensament d’aquest mestre republica i catala durant els primers mesos de la
dictadura i el dia a dia de la pres6 on va estar tancat: com funcionava, que feien
els reclusos, etc. No sén gaires habituals escrits d’aquesta ¢poca i menys de la
ma de mestres de la categoria intel-lectual i humana com és el cas de Ramon
Torrojas.

2 Vegeu MArQUES, S. «Recuperant el passat: el pedagog Ramon Torroja, un exili tardar. Zemps
d’Educacid, 19 (1998), pag. 253-272.
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UNA JORNADA DEL CAPTIVERI

Per RAMON TORROJA T VALLS?
Dedicat a la meva filla Niiria per al dia del seu 15¢ aniversari, 4 de maig de 1940

Les primeres clarors de 'auba entren a la cel-la per entre les reixes de 'am-
pla finestra. Molts dies em desperto a la mateixa hora. Vuit homes dormen a
terra, estesos els vuit matalassos, a tocar els uns amb els altres. Queda solament
lliure un quadrat al recé del lavabo, quadrat que travessa diagonalment una
manta que fa de cortina.

M’aixeco mig endormiscat. Vagues sensacions i sentiments imprecisos,
d’un despertar que et torna a una realitat dolorosa, m'enbolcallen. Aquells set
companys estesos a terra, aquella trista claror d’aubada, tota la cel-la. Quin
despertar! Torno al meu jag entreobert i resto profundament adormit.

Diverses remors silencioses i respectuoses. Soroll de laigua, anants i
vinents, jagos que es pleguen, converses a mitja veu... Em vaig despertant i
insisteixo a tornar a dormir. Plena llum del dia a la cel-la i uns raigs de sol que
arriben fins a la meva capgalera. En Roca esta plegant el seu matalas. En
Girona, inquiet, va i ve. UArtigues i en Bonet ja fa estona que s’han llevat. El
primer ha sortit a veure el temps que fa i a recollir les primeres informacions
del dia; i torna parlant del temps i donant alguna nova. En el meu despertar
shi barreja freqiientment: “Aquesta nit, tants’. Bonet, mentrestant, pinta o
treballa pacientment en les seves miniatures: silencids i energic, contret el ros-
tre, escolta la trista nova. Un mateix sentiment i un silenci ens atura a tots.
Després torna el moviment i creix amb el to de les converses. Obren la porta
i serveixen el cafe. En Roca em desperta. S6n dos quarts de vuit. “Cafe” em
diu, i me’n bec un glop. Encara vull tornar a dormir, em tombo de Ialtre cos-
tat, a l'esquerra, i veig 'Amadeu assegut al matalas, tot menjant amb calma el
seu pa amb xocolata, que el dia abans havia deixat a I'abast de la ma ben embo-
licat en un tros de diari, per tal de veure'l des del llit. Ja no és possible dormir
més i, solament, fer el mandra. A dos quarts de nou sona una trompeta llu-
nyana, al centre, i de seguida sentim al nostre departament una picada de mans

3 El document original consta de nou quartilles escrites a maquina a les dues cares. Ens I'ha proporcio-
nat la seva filla Ntria que resideix a Caracas (Veneguela). Li ho agraim ben sincerament. N’hem conservat
el text original.
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amb un vigords «Recuento!» del nostre estimat Vigilant el reclos Dr. Ferrer. De
pressa, els tres dormllegues, Mauri, Dr. Palet i jo ens aixequem i pleguem el jag;
en Biosca segueix assegut al seu matalas Prompte sobre la porta i un dels vigi-
lants passa dient: “Recuento, senyores”. De seguida apareixen a la porta, nosal-
tres formats, 'escribent, en Roca, d’edat ben conservada, somrient, i I'oficial.
“Dos, cuatro, siete, ocho. Estd bien. Buenos dias”. Ajustem la porta i es gene-
ralitza la xerrameca matinal. Continua el tema d’ahir sostingut amb vehemen-
cia per Girona, Mauri i Roca, amb intervencions mofetes del Dr. Palet i d’en
Biosca. “Que sigui el plat que va servir ahir 'economat era truita amb patates
o patates amb truita, o bé ous ferrats amb patates... Que si ho faran aix{ o aixa,
que si les patates, que si els ous, que si la truita. En Girona no ho veu prou clar
encara i fa algunes observacions més, i en Mauri segueix burxant per a allargar
la discussio.

Mentre es renten els dos companys dormilegues, jo arranjo el meu jag
convertit ara en comode seient. La preparacié d’aquest seient ha estat objec-
te dins de la cel-la de grans polemiques i exhibicié d’escoles i tecniques.
Lamo, ara per ara, és en Girona. El seu seient és un veritable diva, amb tots
els refinaments sibarites. Un dia me’l va deixar provar i m’hi vaig quedar
adormit. Després del seu vénen, en comoditat i perfecci6, el d’En Mauri i el
meus; i, des de fa pocs dies el de '’Amadeu. Per cert, que de primer no el volia
aixi, perque, segons deia, era massa comode; ara ja li estd bé i n’estd molt
content. Queda la cel-la amb els jacos plegats més lliure. Hom s’hi mou amb
relativa folgadesa.

Cel-la quadrada de 4 m. de costat per 2,50 de sostre. Al fons la finestra; al
costat esquerre de la porta, un llit de ferro plegat a la paret. El fem servir de
prestatge. A la dreta, un taula elevada a la paret i al recé dret del fons el lava-
bo i comuna amb vater dissimulats discretament per la cortina indicada.

Per tot arreu prestatges improvisats amb claus, cordills i trossos de fusta.
Uns banquets vells, una cadira, unes taules fetes amb restes de caixes velles de
Ieconomat; unes cadires plegables i una taula plegable d’en Mauri. Coses
aprofitades i que ocupen poc lloc. Cistells, fiambreres, maletes, pots, un fogd
electric, llibres, roba penjada, etc.

S’han rentat els dos dormilegues. Hi vaig jo amb el barnds posat. Prenc la
meva ablucié completa amb 'ajud de 'esponja i el sabé. El Doctor diu que vol
jugar amb Pim-pam-pum quan trec el cap ensabonat per sobre de la cortina.
Acabada l'ablucié frego el sol. Escombrem a cada pas la cel-la i freguem el
terra. Ens hem imposat mituament la puleritud i la vigilancia. Hem de viure
aix{ i ens cal pensar molt en aixo.
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Mentrestant, ja hem rebut dues visites que sén habituals. La del meu mestre
de llati, el catedratic Cantero, correcte i delicat, que ve a cercar el text llati per a
preparar la llié de la tarda; i en Noguera, fabricant de llanes de Tarrassa, gran
jugador incipient d’escacs. També ha vingut en Planagoma, un mestre molt bo i
trempat que viu al costat, a la 13, a cercar aigua, ja que se’ls ha espatllat aixeta.

Em vesteixo de pressa i m'escalfo la llet. “Barberia!”, crida una veu de fora.
Agafo la tovallola, la brotxa i el sabé i surto al pati on ja d’altres, amb els matei-
xos atuells que jo, esperen enfilarats. Amb el barber que ens ha vingut a cercar
al davant, anem al centre i a la barberia. Mentre n’afaiten un l'altre assegut a
una banquet, aguantant amb la ma el recipient de I'aigua, és remullat. Jo sem-
pre vaig al barber conegut de s. Elias, el qual té molt bona ma i és molt afec-
tuds. CAmadeu també. (M’oblidava d’anotar que abans del crit de “Barbe-
rial-ja estava llevat i vestit; i el comode diva fet).

Tornem al pati de “Politics” on passeja la gent o llegeix o juga a la pilota,
als quatre cantons, etc. Jo, aquest mati, pujo a la cel-la a cercar un llibre de
contes de Shakespeare i un petit diccionari que'm deixa en Girona. Aprofito
un seient fet amb unes fustes que hi ha a un recé del pati on es cou la cola dels
fusters. M’entretinc mirant el foc i afegint-hi fustes; mirant el foc! (penso en
una costellada al bosc), i traduint un bellissim conte de Shakespeare, “The
comedy of errors”. Hi ha com personatges centrals dues parelles de bessons a
qui tothom confon de tant que s'assemblen, i es creen situacions molt comi-
ques i complicades. Després passejo una estona i acompanyo un pobre malalt
del sistema nervids al qual s’ha de sostenir sovint perque li donen atacs epilep-
tics. Precisament, és fill de S. Just i viu actualment a Sardanyola. Em parla del
barber del carrer de Bonavista on anava jo a afaitar-me.

A dos quarts de dotze toca la trompeta. S’ha acabat el passeig matinal.
Tornem ara al nostre departament. Es una galeria de planta i pis. A banda i
banda, les portes de les cel-les. Les del pis donen a un passadis amb barana com
una mena de balcé pel qual passegem. Al fons del nostre pis hi ha una sala,
“Iaglomeracié”, on hi ha 60 6 70 reclosos. De cel-les se n’utilitzen 18, a raé
de 6; la nostra, més gran, n’inquibeix 8 i una altra, de més gran encara, 12. La
poblacié penal d’aquest departament esta integrada, en general, per gent de
carrera o d’influéncia o de bona situacié econdmica. Lambient és, en general
també, delicat i culte. Act hi ha quasi tots els metges i mestres de I'establiment,
inginyers, catedratics, un ex-ministre de la Republica, I'ex-interventor general
de la Generalitat, un coronel de I'exercit frances, un poeta que segurament
recordarem amb emocié quan sortim d’aci. El grup de musics, compositors i
cor és a una galeria del centre.
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Tot pujant a la cel-la hem mirat la primera remesa de paquets per si hi havia
quelcom nostre. Arribats a la cel-la cada hu reposa al seu seient llegint o treba-
llant. En Girona ja prepara el seu dinar. Sempre és el primer. Hora e comuni-
cacions i de paquets. Des d’abaix criden “Fulano de Tal”, “Menguano de
Qual”. CAmadeu ja fa estona que és a comunicar. Chan cridat a ’hora del pati
i ha d’estar per arribar de 'un moment a l'altre. En Girona, que és un bellu-
guet, treu el nas per la porta i entra dient: “En Biosca va carregat amb paquets
i flors”. Efectivament, ’home, de retorn de la comunicacid, ha recollit uns
quants paquets que hi havia a baix. Un dels paquets és el meu. Hi havia un
pom de roses. Interes per les flors. Els veins de la 13, també vénen a olorar. Tot
s6n nassos que sallarguen per aspirar el perfum i ulls que es delecten amb els
colors delicats: evocacié de la primavera, del paisatge, de la llar, de la llibertat.
Petites escenes de presé que passen quasi imperceptibles, perd que contenen
un sentit profund de vida generosa... Les petites roses de pitimin{ llueixen al
pit de tots i sén passejades amb aire simbolic; les altres shan quedat a escam-
par flaire, color i tonalitats d’optimisme, formant un pom en un pot de llet
condensada, a la meva taula. En entrar a la cel-la tots els ulls i nassos hi van a
parar. Mentre escric aquestes ratlles em parlen, em distreuen, m’emocionen
profundament: 'amor dels des casa, dels amics, I'escola, els ideals de la meva
vida, la trista realitat de fora... Tot puja candent pit amunt! Sort que en
Girona, el belluguet, ve a distribuir-nos un flam que va fer ahir. Encara haig
de dinar, perd no puc resistir la tentacié d’endolcir la boca, d’endolcir, que diu
el Dr. Palet, el qual acaba d’estrenar una dentadura i no sap dir les esses.

I amb larribada dels paquets ens disposem a dinar. La minoria d’Igualada
dina. Dina el Dr. Palet, mitja minoria de Tarrassa, que I'altra mitja ja ha dinat,
com hem dit. Dinen en Mauri i '’Artigues que fan companyia. I dina el Sr.
Bonet voltat de miniatures, de marines delicioses, amb vaixells que naveguen
a la vela, volejats de gavines, lliures en unes mars i en uns cels i en uns ndvols
on I'anim sesplaia en nostalgies dels horitzons infinits... S’ha obert de bat a
bat la porta i apareixen riallers els dos ordenances amb el covell fumejant “Ya
ha llegado!...;Nadie?” diu el simpatic Rius, de Terrassa, amb la seva veu cone-
guda i clara, anunciadora dels paquets que arriben i d’altres avisos. Servit el
“ranxo”, se’n van, trempats sempre, després d’un canvi de frases cordials i joco-
ses amb nosaltres. Segueix el dinar, segueix la xerrameca en la qual alternen i
reclamen lloc la politica, la situacié de fora, la de dins, la de més endins o sigui
la de “Politics”, la de més endins encara o sigui la de 'ambient familiar de la
cel-la amb totes les seves incidencies d’ordre quasi familiar; i aquest comentar-
ho tot vivament, apassionadament, va concentrant-se com una mena d’ona
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circular regressiva que ho porta i ho arracera tot al fons de cada anima, en la
riquesa infinita de vida interior que sosté cada pres, de gran densitat afectiva i
complexe garbuix de pensaments.

Hem dinat. Hem pres el cafe. Hi ha que sendormisca. Silenci. Fum dels
cigars o de les pipes. “Posem una torra, vaja’ “i aquell cavall?” “Ara si que no
es pot escapar pas!” El cigar de 'Amadeu fumeja bones glopades que pugen
cara amunt i ennuvolen la testa inclinada sobre el tauler mentres davant d’ell,
el seu rival, el que diu xi en lloc de si, repica nervids la caixeta de les peces sobre
Porella, tot rumiant, amb la mitja rialla mofeta, les jugades. Jo, ordinariament
faig petar una becaina en aquesta hora. Avui no, que escric.

La maquina de serrar de la fusteria torna a xiular. Se sent al lluny el toc de
sortida als patis. 9000 homes es disposen a sortir de les cel-les i de les galeries.
El nostre vigilant crida, tot picant de mans: “Paseo!” Cap al pati a pendre el
sol. Els crits reglamentaris i el “rompan filas”. I comenga el llarg passeig de la
tarda de les 3 fins a les 7. A les 4 pujo a preparar la traduccié de llati. Ja trobo
a la cel-la un grup de tresillistes. A les 5 ve en Cantero i ens posem a treballar
durant una hora amb un fragment de Corneli Nepote sobre Trassibul; després,
unes indicacions técniques de sintaxi llatina i a voltar una estona pel pati on
ja queda poca gent cansada de passejar i perque fa massa vent i pols. El pati de
“Politics” es gran per a la gent que hi ha ordinariament. Déna a les cases del
carrer de Provenga, els balcons de les quals sén bastant concorreguts de dones
i noies que tenen aci persones estimades. En aquest moment, uns conversen
passejant amunt i avall, altres llegeixen drets o bé asseguts en les cadires plega-
bles i uns altre juguen a “base-ball”. Ahir unes quantes persones de “respecte”
ens divertirem forga jugant als “quatre cantons”. Altres estones badem a davant
de la fusteria, i jo, més que els altres, perque recordo els tallers de la nostra
escola.

Tararf!l....”Retiro”, sha dit. Pugem lentament, les darreres mirades cap als
balcons on es veuen algunes cares femenines i alguns posat que indiquen la
melangia de la vesprada de la llar desfeta. Ella veu al marit que entra no sap a
on, ni tan sols imaginar-s’ho, encara que el cor li plori melodies tristes. Torna
ella a casa, a la llar: ella i els fills sols, en la soledat freda de la pobresa, en la
majoria dels casos. Nosaltres, pero, en aquestes hores del vespre acentuem ’hu-
mor, aquesta defensa contra la neurosi de la presd. Ens afilarem per a cantar
els himnes. En Delgras, el més petit de “Politics”, viu com una centella, entre-
maliat i xerraire, sempipa perqué m’he posat davant seu i el tapo. Tota I'esto-
na em tiva 'americana. Acabats els cants, cap al niu falta gent. A I'escala, que
és estreta, sempre hi ha pinyes. Ja hem fet les paus amb en Degras i he quedat
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que sempre que algl em vulgui pegar que l'avisi, que ell em defensara heroi-
cament. Ja som quasi tots a la cel-la. “Que li passa a Girona?”. Entra adolorit
amb la mi a lorella. Al seu darrera, ’Amadeu Biosca, amb el tamboret a la ma
tot calmdés. “Que teniu Girona?” “Que tha agafat ara?” inquireix el Dr. preo-
cupat. “Que hi tens a l'orella?”.... “Res, home, que m’he posat al costat del Sr.
Biosca, a la fila, i m’eixordat amb els seus cants”... En Biosca va cap el seu lloc
sens dir un mot, perd somriu per sota el nas. Ja li tornara la pilota una hora o
altra!

La vetllada llisca ben rapida i animada. La gent es distribueix per les cel-les
i per 'aglomeracié en pla de tertilia, de lectures, d’escriptura, de jocs. En algu-
nes cel-les es donen conferéncies. No manquen personalitats enteses en les
ciencies, arts, folklore, viatges, historia, llengiies, etc. etc... Escoltem de vega-
des audicions selectes i presenciem, d’altres, jocs de mans. Tot aixd va derivant
entre el “recuento” de I'hora de les gallines, 'aglomeracién, con el pan! I el
repartiment del ranxo. Sopem tots els de la cel-la menys en Girona, Mauri i
Artigues que ja ho han fet. Converses, visites. En Coll Creixell ve a fer consul-
tes d’ordre tecnic naval i bellic al capita de marina mercant Bonet. Porta I'es-
tadistica detallada d’altes i baixes en les esquadres bel-ligerants. Comentaris
sobre el curs de la guerra. El Dr. Monill ve a consultar uns altres extrems sobre
una fragata que fa per a la seva promesa. Anants i vienents. Grups de conver-
sa a fora. Les pipes i les cigarretes fumegen. Girona i Bonet fan els seus jagos i
la gent ha de fer un bot en entrar i sortir. I comenga I'habitual lluita a escacs
entre Bonet, assegut al seu jag, i el Dr., qui fa grinyolar el “timboret” plegable
d’En Roca. Faig unes quantes voltes en companyia de Plana Goma i Cantero
Passejant a I'anglesa. En Girona treu el cap, empijamat, i ens compadeix.
Zambrano, Vegué, amb la cama enguixada, i Pujades, pare i fill, alternen en el
grup de les converses. El Dr. Deulofeu, savi quimic, i I'economista Lucia
també hi sén. Els jagos aci i alla van omplint el sol. Queden encara grups de
passejadors o de xerraires... Un toc de silenci llunya i unes mans que piquen.
“Silencio!” I tots els conillets s'encauen.

El forrellat de la porta. Ja dormen I’Artigues, en Biosca i en Roca. En
Girona, assegut al seu jag, escriu sobre la seva maleta. Fa encasellats i nimeros.
En Mauri escriu en la seva opulenta taula plegable. Segueix la pugna escaquis-
tica entre Bonet i el Doctor. Jo em poso a treballar en la meva rdstega tauleta.
S’apaga la bombeta principal i resten encesos els llumets individuals. Silenci.
El respirar dels que dormen. De sobte, una veu enérgica i laconica, com si
ordenés una maniobra. “;Com ha anat aixd! ;Que es pensa que bado? jAquesta
reina no hi ha d’ésser aci!” — “Bé, home, ja veura, com que jo .... perque el rey,
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que si el cavall .... “En Girona, en Mauri i jo ens mirem espantats. Al cap de
poca estona en Girona deixa la feina i diu: “Good night, till to morrow (Bona
nit, fins a dema), i, als jugadors els afegeix: “Records a la reina. Ves que no us
faci perdre el cap!” I segueix el silenci interromput pels “{Centinela, alerta!”,
“Alerta esta”... A prop de les dotze pleguen els escaquistes, el Doctor fa el seu
llit i manxa que manxa amb el flit, com de costum. Mauri també fa el seu. Jo
acabaré aquesta traduccié de Nepote i faré unes anotacions taquigrafiques. La
cel-la esta quasi fosca amb el meu llumet ben tapat. Les dotze.... “Centinela
alerta!”... dos quarts d’'una... “alerta esta!”. Plego. Encenc mitja pipa. Recullo
les coses. Silenci. El respirar dels dorments, un que fuma pensant en les seves
coses. Em despullo, estenc el jag. M’hi poso. Em trec les ulleres. Silencil... El
silenci de la nit en la presé! Els soldats que estan alerta guardant 9,000 repu-
blicans. Hora solemne. La noblesa dels ideals! Les persones i les coses estima-
des! Tot ve suaument en una fina remor misteriosa d’ales. La pau! El retorn a
la llar, el treball, la sensibilitat col-lectiva tornada al seu punt de serenitat. En
aquesta hora tranqui-la de I'ensomni, (com s'adormen els ocells!), vénen a
arraulir-se totes les turbuléncies del dia, tots els sentiments i totes les il-lusions
que arrossega I'anima en el digne i sofert captiveri... “Que torni la pau a la
terra entre els homes de bona voluntat!” Que la pau és llibertat!.

Presé Cel-lular de Barcelona, 25 d’abril de 1940.
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History of Education & Children’s Literature
(HECL), un ambicids projecte

de divulgacié cientifica

<http://www.hecl.it/>

Bernat Sureda
Universitat de les Illes Balears

La divulgacié cientifica en el camp de les humanitats i de les ciéncies socials
estd experimentant importants transformacions. Per una banda, cada vegada
saccepta més la cultura de 'avaluacié com un dels components basics de qual-
sevol politica cientifica. Un altre dels factors que es manifesta cada cop amb
més forca és el de la internacionalitzacié i el de la superacié de les comunitats
cientifiques tancades a favor de xarxes tematiques i d’amplitud geografica més
amplies. Es evident que no poden ser excusa per a justificar baixos nivells de
qualitat les tradicionals caracteristiques de la recerca en ciencies socials: aten-
cié per tematiques locals, interes dels resultat per a un public no especialitzat,
aplicabilitat directa dels resultats a politiques especifiques, impacte d’aquests
resultats en la preservacié de béns i valors culturals propers als investigadors o
en la conformacié de l'opinié publica de col-lectius concrets. Igualment, les
dificultats, per a una avaluacié de la qualitat a escala global per especialistes
que desconeixen el context cultural o social de les tematiques tractades, no
poden desprestigiar el sistema d’avaluacié basat en I'opinié d’altres investiga-
dors. Pero al mateix temps, és evident que la difusié de la cultura de I'avalua-
cié no es pot fer de manera mimetica a la que es déna entre les ciencies fisi-
conaturals i experimentals. Com es manifesta a I'informe Judging research on
its merits de la Royal Netherlands Academy of Arts and Sciences (Amsterdam,
maig del 2005): la missi6 de les humanitats i de les ciencies socials és diferent
de, per exemple, la de les ciencies natural o de la medicina. Es pot afirmar
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que, per a aquestes tltimes, la difusié dels seus resultats entre un cercle reduit
d’experts en 'ambit internacional és una condicié necessaria per garantir que
aquests resultats puguin ser contrastat i replicats. Per contra en el camp de les
ciencies humanes i socials la difusié restringida de resultats entre un grup
selecte i minoritari d’especialistes no tan sols no és garantia d’acreditaci6 de
qualitat —si aquests no coneixen el context de la realitat investigada—, sin6
que determinats resultats de la recerca poden restar desconeguts per a molts
dels que es podrien beneficiar-se'n. Es important, per tant, que les ciéncies
socials i humanes avancin en l'aplicacié de la cultura de I'avaluacié i en la
internacionalitzacié sense perdre de vista les particulars caracteristiques d’a-
questes ciencies, I'especificitat de les seves funcions socials i els requisits per a
una correcta avaluacié de la seva qualitat. La internacionalitzacié de la difusié
de la recerca pot aportar noves visions i formes d’abordar els vells i els nous
temes, enriquides per un enfocament més comparat en I'ambit internacional.
Perd també, com indicava el professor Willem Frijhoff en un article publicat
al ndmero 11 d’aquesta revista, referint-se especificament a la historia de I'e-
ducacid, encara que ningt no pot penetrar en el mén cientific d’avui dia sense
escriure o fer-se traduir a 'angles i sotmetre els seus treballs a revistes cientifi-
ques publicades per editors anglofons, la generalitzacié dels processos interna-
cionals d’avaluacié imposen també, a poc a poc, determinades orientacions de
la recerca i la valoracié de determinades tematiques en perjudici de les altres.
Una avaluacié més globalitzada, encara que tingui avantatges, no pot obligar
a la recerca historicoeducativa, ni a cap de les branques de les ciencies huma-
nes i socials, a renunciar a determinades sensibilitats que responen a les reali-
tats culturals i socials d’entorns especifics.

A aquesta voluntat d’establir nous instruments de divulgacié de resultats
en el camp de la recerca de la historia de 'educacid, sensible a la mundialit-
zacié i, a la vegada, a I'especificitat de les ciencies social, respon la publicacié
de la revista History of Education & Children’s Literature que va publicar el seu
primer ndmero el gener del 2007 corresponent al primer semestre de 20006.
La revista neix lligada a I'activitat del «Centro di Documentazione e Ricerca
sull la Storia del Livro Scolastico e della Letteratura per 1'Infanzia» de la
Universitat de Macerata que dirigeix el professor Roberto Sani. El prestigi
que en 'ambit internacional tenen les activitats del grup de Macerata I'estan
convertint en un dels centres de referéncia de la recerca historicoeducativa
mundial en la nostra area com ho demostra el fet que el mateix Roberto Sani,
que combina fins ara la seva activitat en el camp de la recerca amb les seves
responsabilitats com rector de la universitat, sigui I'encarregat de coordinar
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el projecte «History on Line Project» en el qual participen diverses universi-
tats europees.

History of Education & Childrens Literature va néixer amb una clara voca-
ci6 internacional i amb la intencié de donar difusié a la recerca en el camp de
la historia de Peducacié; de les institucions i dels sistemes d’educacié i forma-
cid; de la literatura i dels llibres infantils i per als joves; dels llibres de text i dels
manuals escolars; del pensament pedagogic i de la teoria de I'educacié. La
revista persegueix establir vincles i lligams entre els grups de recerca europeus i
de fora de Europa per afavorir el debat metodologic i 'aproximacié interdisci-
plinari als camps propis de la revista i donar informacié de les institucions i dels
organismes especialitzats en la recerca en historia de I'educacié, considerada en
el sentit més ampli, i de la historia de la literatura dedicada als infants i joves.
Per la seva voluntat de publicacié oberta a les aportacions internacionals, la
revista History of Education & Children’s Literature accepta articles en italid,
angles, frances, espanyol i alemany. La revista es difon en una versié en paper i
una electronica <http://www.hecl.it/>, i esta estructurada en seccions que
inclouen: recerques, fonts i documents, ressenyes critiques i bibliografia i una
seccié dedicada a donar informacié relacionada amb les activitats dels grups i
les institucions de recerca en el camp de la historia de I'educacié i de la litera-
tura per a infants i joves.

Amb els cinc ndmeros publicats fins a mitjan de 2008 amb uns 75 articles,
la revista History of Education & Children’s Literature ha desmostrat ja la seva
capacitat per situar-se entre els més prestigiosos instruments internacionals de
la difusié de la recerca en el seu camp, i un referents basic per als qui ens dedi-
cam a aquest camp de la ciencia.

La revista History of Education & Children’s Literature va també en cami de
demostrar que és possible una difusié de la recerca d’alt nivell en el camp de
la historia de I'educacié i una acreditacié de la seva qualitat sense cedir del tot
a l'anglicitzacid, i sense deixar-la, exclusivament, en mans dels editors anglosa-
xons que, cada cop més, controlen la produccié i divulgacié de les revistes
cientifiques. Revistes amb vocacié internacional com Paedagogica Historica o
la creixent obertura internacional de revistes fins ara restringides a un ambit
nacional, com és el cas, en el nostre entorn proper, de la revista interuniver-
sitaria Historia de la Educacién, marquen una orientacié que també vol seguir
la nostra revista Educacié i Historia. Una xarxa de revistes amb vocacié inter-
nacional, perd atentes a les sensibilitats locals i a les problematiques del seu
entorns cultural i social, i amb capacitat per donar a contixer la recerca de qua-
litat amb avaluadors que puguin valorar les aportacions de la recerca amb
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coneixement del context historicoespecific, podrien garantir 'excel-lencia que
avui dia sexigeix a la divulgacié cientifica en les ciencies socials, sense haver de
renunciar completament a 'ts de llengiies diferents a 'anglés, ni fer insalvable
Iabisme entre la difusié erudita dels resultats cientifics i la divulgacié més
amplia dels coneixements historicoeducatius.
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CRONICA 1 ACTIVITATS DE LES INSTITUCIONS DE RECERCA

Cronica de les activitats de 'any 2008
de la Societat d’Historia de 'Educacié
dels Paisos de Llengua Catalana
Filial de I'Institut d’Estudis Catalans

Salomé Marqueés Sureda
President de la Societat d’Historia de 'Educacid dels Paisos de Llengua Catalana
<htep://she.iec.cat/>

SEMINARIS 1 SIMPOSIS
Lescoltisme: cents anys d'un projecte educatiu jove

Aquest Seminari es va celebrar a Mallorca els dies 13 i 14 de marg. Anava
destinat principalment a responsables i caps de I'escoltisme, estudiants de magis-
teri, pedagogia, psicopedagogia i educacié social. El va organitzar el Departa-
ment de Pedagogia i Didactiques Especifiques en cooperacié amb el Servei
d’Activitats Culturals de la UIB i la Societat d’Historia de 'Educacié dels
Paisos de Llengua Catalana.

El programa del Seminari va ser el segiient:

Dia 13

12 h. Presentacié del curs: Bernat Sureda, Director del Departament de
Pedagogia i Didactiques Especifiques.

12.30-14 h. Conferéncia inaugural. Lescoltisme i la renovacié educativa de
I’Escola Nova. Josep Gonzdlez-Agapito. Universitat de Barcelona
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16.30-18 h. Lescoltisme i els reptes de la societat actual. Analisi i prospec-
tiva, Daniela de Miniac. Vicepresidenta de la Regié Europea de I'’Associacié
Mundial de Guies Escoltes

18.30-20.30 h. Taula rodona: La situacié actual de 'escoltisme a Mallorca.
Representants dels distints grups escoltes.

Dia 14

9.30-11 h. Lescoltisme mallorqui al segle XX. Miquel March Manresa.
Historiador i membre del Grup d’Estudis d’Historia de 'Educacié de la UIB.
Mateu Cerda Martin. Historiador i inspector d’educacié.

11.30-13 h. Les politiques de joventut a les Illes Balears i la funcié de l'es-
coltisme. Josep Lluis Riera, del Moviment Escolta i Guiatge de Mallorca.

13 h. Cloenda del curs.

Renovar l'educacid. Canviar la Societat. Leducacié a Catalunya durant la Tran-
sicié Democratica 1970 — 1983

Aquest Seminari es va celebrar el 4 d’abril de 2008 organitzat per la Seccié
de Filosofia i Ciencies Socials i Societat d'Historia de 'Educacié dels Paisos de
Llengua Catalana, amb el programa segiient:

9.30 h. Mots d’obertura i benvinguda.

Pere Darder. President del Consell Escolar de Catalunya. Josep Gonzélez-
Agapito. President de la Seccié de Filosofia i Ciencies Socials de I'Institut d’Es-
tudis Catalans.

9.35-10.15 h. Ponéncia

Analisi i balang de la Transicié

Pere Ysas. Departament d’Historia Moderna i Contemporania. UAB

10.15-11 h. Debat

11-11.30 h. Pausa i cafe

11.30-12.15 h.

Politica, societat i educacid a la Catalunya de la Transicié

Josep Gonzélez-Agapito. Departament de Teoria i Historia de I'Educacid,
UB.

12.15-13 h. Debat

13-14.30 h. Pausa i dinar al claustre

14.30-15.15 h.

El procés d’integracid de les escoles renovades a la xarxa piblica

Antoni Poch, A. M. Rosa Sensat
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Sara Blasi, Departament d’Educacié de la Generalitat de Catalunya.

15.15-16 h. Debat

16-16.15 h. Pausa i cafe

16.15-17 h. Estudi monografic

Renovar la formacié del magisteri. Lexperiéncia de ['’Escola de Mestres de Sant
Cugat

Pilar Benejam, Universitat Autdbnoma de Barcelona.

17-17.45 h. Debat

17.45-18 h. Cloenda

Joventut, familia i valors en temps canviants

El 3 desembre es va celebrar el Seminari commemoratiu del centenari de la
Junta de Proteccié a la Infancia amb una jornada sobre joventut, familia i valors
en temps canviants. Organitzat per la Seccié de Filosofia i Ciéncies Socials i el
Centre d’Estudis Juridics i Formacié especialitzada del departament de Justicia
amb la participacié de la Societat Catalana d’Estudis Juridics, Societat Catalana
de Pedagogia i Societat d'Historia de 'Educacié. Les dues ponencies varen trac-
tar de «La Junta de Protecci6 a la Infancia de Barcelona, 1908-1985. Algunes
claus del seu funcionament institucional i recorregut historic» per Carlos
Sénchez i «Joventut, familia i valors en temps canviants», per Lluis Sdez i Giol.

PUBLICACIONS
Revista Educacié i Historia

La revista ha passat de ser anual a bianual. El ndmero 11 (gener-juny) va
ser el primer d’aquesta nova etapa. El tema monografic estava dedicat a
Leeducacio en la Segona Repiiblica i shi oferien part de les comunicacions expo-
sades en els seminaris que I'any anterior havia organitzat la Societat.

El pensament educatiu republica, utopia o realitat?, Antonio Molero.

Lactualitar del pensament educatiu republica, Antoni J. Colom.

Els origens del pensament educatiu de la Segona Repiiblica, Eugenio Otero.

Les escoles en el temps de la guerra. Laplicacid del CENU a ['ensenyament pri-
mari a Granollers 1936-39, Rosa Serra.

Entre ['entusiasme i ['obstruccionisme: la realitat de ['escola valenciana durant

la Segona Repiiblica (1931-1939), Maria del Carmen Agullé.
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Leducacié a Catalunya durant la Guerra Civil. Lescola de Tarragona, M. Isabel
Miré.

En lapartat d’assajos i estudis es publicava la conferencia que Willem
Frijhoff va impartir en les XVIII Jornades d’'Historia de 'Educacié celebrades
a Banyoles el novembre del 2007 que duia per titol Historia de l'educacié. Un
balang de l'evolucid historiogrifica.

Els comentaris de Josep Gonzdlez-Agapito sobre els llibres de Conrad
Vilanou Sentit pedagogic de Balmes i la ressenya de Salomé Marques sobre la
col-leccié d’Els llibres de la nostra escola omplien I'apartat de ressenyes i biblio-
grafia.

El nimero 12 (juliol-desembre) estava dedicat a La Guerra Civil i el tren-
cament de la politica educativa republicana amb els articles segiients:

Conseqiiéncies de la Guerra Civil: la depuracid i l'exili interior del magisteri,
Juan Manuel Ferndndez Soria.

Sobre lexili del magisteri republica (1936-39). Reflexions i suggeriments,
Salomé Marques.

Leducacié a Mallorca a Iepoca de la Guerra Civil: els canvis a la cultura esco-
lar, Bernat Sureda.

En lapartat d’assajos i estudis Lensenyament de les llengiies modernes entre
1876 i 1939, d'Immaculada Rius i Impremtes i publicacions periodiques, instru-
ments educatius del moviment francisca a Mallorca durant la Segona Repiiblica,
de Pere Fullana.

Un nou apartat dedicat a documents s'estrenava amb el text Lanalisi del
CENU en un discurs de Josep Puig i Elias, amb la presentacié de Josep
Gonzélez-Agapito.

La revista es pot consultar a text complet a: <http://publicacions.iec.cat>.
Butlleti Informatiu d’Historia de ['Educacié

Continuant amb la politica informativa d’activitats, publicacions i congres-
sos han aparegut els nimero 24 i 25 del Butlleti Informatiu gracies a la dedi-
caci6 i a 'interés dels companys de I'Area de teoria i Historia de I'Educacié de
la Universitat de les Illes Balears. Els butlletins es poden consultar a la pagina:
<http://www.uib.es/depart/dce/theducacio/gedhe/butlleti.html>.

Pedagogia, politica i transformacid social

Seguint la politica de publicacions de la Societat es va publicar el llibre
coordinat per Jordi Monés, Pedagogia, politica i transformacid social (1900-
1917). Leducacié en el context de la fundacié de U'Institur d’estudis Catalans. Va
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ser 'aportacié de la nostra Societat a la commemoracié del centenari del nai-
xement de 'TEC.

El llibre consta d’onze capitols escrits per diferents experts que tracten els
temes segiients:

1. El moviment de renovacié pedagogica piiblica i privat, Salvador
Domenech.

2. La formacié del mestre en el marc de la modernitzacié del sistema educa-
tiu, M. Lluisa Gutiérrez.

3. La introduccid del catala a les institucions educatives, Jordi Monés.

4. Enlla del Noucentisme: lectura pedagogica de l'arquitectonica d’Eugeni
d’Ors, Conrad Vilanou.

5. Església, cultura i educacid, Ramon Tarrds.

6. Les propostes educatives dels diferents sectors del moviment obrer. Catalunya
1900-1917, Pere Sola.

7. Feminisme i educacié a linici del segle XX, Esther Cortada

8. Les influeéncies dels corrents internacionals de ’Escola Nova, Xavier Laudo
i Jordi Monés.

9. La formacié professional, Jordi Monés.

10.La problematica de la infancia desvalguda. Projecte de reinsercid i escola-
ritzacid, Montserrat Alay.

11.Les colonies escolars i altres iniciatives paraescolars en el context de la fun-

dacid de I'TEC, Pere Soler.

ASSEMBLEA 1 REUNIONS DE LA JUNTA DE (GOVERN

El 21 de febrer es va celebrar '’Assemblea de la Societat. A més de les qiies-
tions preceptives (aprovacié de I'estat de comptes, etc.) el fets més destacables
foren, per una part 'aprovacié provisional del pla triennal d’activitats i el nou
impuls que es déna a la revista Educacid i Historia que passa a ser bianual i que
es va incorporant als diferents index de qualitat. Les reunions de la Junta es
celebraren, tal com estava previst, el maig i el setembre.
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PARTICIPACIO EN LA SECCIO DE FiLosoriA 1 CIENCIES SOCIALS DE LINSTITUT
D’Estupis CATALANS

La Societat, a través del seu president i del president Honorific, ha partici-
pat en les reunions mensuals de la Seccié de Filosofia i Ciencies Socials de
I'Institut d’Estudis Catalans i en les sessions plenaries en queé participa com a
Societat Filial.
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Informacid sobre els autors dels articles
Information about the authors of the articles

CorLom CARELLAS, Antoni J. Es membre académic, en la seva seccié de
Filosofia i Ciéncies Socials, de I'Institut d’Estudis Catalans, i catedratic
de Teoria de 'Educacié de la Universitat de les Illes Balears, d’on ha estat:
director de departament de I'Institut de Ciéncies de 'Educacié i dega de
Facultat. Es autor de més de 270 titols entre llibres i articles. Forma part
dels consells de redaccié de multiples revistes especialitzades, tant nacionals
com estrangeres, aix{ com de 'editorial Armand Colin de Paris.

Adreca electronica: <antoni.colom@uib.es>

CortaDA 1 HoORTALA, Carles. Llicenciat en dret, Master en Direccié
d’Empreses, desenvolupa carrecs de gestié a la Universitat de Girona i la
Universitat Oberta de Catalunya. Es professor del Master de Dret del
Treball i del de Direccié d’Empreses d’'UB-IL3-EAE. Actualment és DEA
i estudiant de doctorat de la Universitat de Girona.

Adrega electronica: <carles.cortada@udg.edu>

LEAL GONCALVES, Neves. Es doctora en Historia de 'Educacié per la Universi-
tat Evora. Professora d’Histéria do Portugal Contemporineo e Histéria da
Educagio, a la Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias.
Participa en la coordinacién del grup d’investigacié Memdrias da Educacio
no Espaco Lusdfono, integrat en la Unitat d’investigacié: Observatério de
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Politicas de Educagio e de Contextos Educativos de la Universidade Lusé-
fona de Humanidades e Tecnologias de Lisboa.
Adreca electronica: <maria.neves@netcabo.pt>

MUuRIA, José M. Es doctor en historia pel Col-legi de Méxic. Ha estat profes-
sor de diverses universitats mexicanes. Es investigador de I'Institut
Nacional d’Antropologia i Historia, Investigador Nacional del més alt
nivell i membre numerari de '’Académia Mexicana de la Historia. La seva
amplia produccié historiografica sha concentrat en I'occident de Mexic.
Durant tretze anys va ser director del Col-legi de Jalisco.

Adrega electronica: <jm@coljal.edu.mx>

SOLER MATA, Joan. Mestre i pedagog. Professor del Departament de Pedagogia
de la Universitat de Vic. Membre del Grup de Recerca Educativa de la
Universitat de Vic i del Grup Interuniversitari d'Escola Rural. Es membre
de la Societat d’Historia de 'Educacié dels Paisos de Llengua Catalana, ha
format part de la Junta directiva de la Societat, i ha exercit com a director
de la revista Educacid i Historia. També dirigeix la col-leccié Interseccions i
forma part del consell assessor de la col-leccié Textos Pedagogics de I'edito-
rial Eumo. Actualment és vicepresident de la Junta directiva de la Societat
Catalana de Pedagogia. Els ambits d’estudi i recerca sén: la formacié del
mestre; la historia de 'educacié a Catalunya; el pensament educatiu con-
temporani; les relacions entre territori, municipi i educacié; 'escola rural.
Adreca electronica: <joan.soler@uvic.cat>

TarABINI, Aina. Es doctora en sociologia per la Universitat Autdbnoma de
Barcelona i professora del departament de sociologia de la mateixa univer-
sitat. Les seves linies d’investigacié s6n analitzar les relacions entre globa-
litzacié i educacid, investigar les relacions entre educacid, pobresa i desi-
gualtats i estudiar les interaccions entre politiques educatives i politiques
per al desenvolupament.

Adreca electronica: <aina.tarabini@uab.cat>

VIEGAS BRras, Gregdrio. Es doctor en Historia de I'Educacié per la Facultat de
Psicologia i Ciencies de 'Educacié de la Universitat de Lisboa. Professor
d Histdria da Educacio Fisica e Desporto, Filosofia das Actividades Fisicas,
Etica e Profissionalidade em Educacio Fisica e Histéria da Educacdo, a la
Universidade Lus6fona de Humanidades e Tecnologias. Coordinador del
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Centro de Estudos de Educagio Fisica e Desporto Escolar i del grup d’investi-
gacié Memdrias da Educagio no Espago Luséfono, integrat en la Unitat d’in-
vestigacié: Observatério de Politicas de Educagio e de Contextos Educati-
vos de la Universidade Luséfona de Humanidades e Tecnologias de Lisboa.

Adreca electronica: <zebras@netcabo.pt>
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NORMES DE PRESENTACIO D’ORIGINALS PER A LEDICIO

1. Els articles han de ser originals i han d’estar redactats en llengua catalana
preferiblement. El Consell de Redaccié podra acordar la traduccié d’arti-
cles d’especial interes rebuts en altres idiomes.

2. Els articles shan de presentar en suport de paper i en disquet (preferible-
ment en MS Word per a PC o Macintosh).

3. Eltipus de lletra ha de ser, preferiblement, Times New Roman del cos 12,
i el text sha de compondre amb un interlineat d’espai i mig,.

4. Lextensi6 dels articles no pot ser inferior a deu pagines ni superior a vint-
i-cinc (trenta linies de setanta espais). Tots els fulls han d’anar numerats
correlativament. El Consell de Redaccié podra autoritzar la publicacié
d’articles més extensos.

5. En lapartat de bibliografia, els llibres s’han de citar d’acord amb els crite-

ris segiients: COGNOM, Nom sense abreujar; CogNOM, Nom sense abreu-
jar; CogNoM, Nom sense abreujar. 77tol de la monografia: Subtitol de la
monografia. Nimero d’edicié. Lloc de publicacié-1: Editorial-1; Lloc de
publicacié-2: Editorial-2, any. Nombre de volums. Nombre de pagines.
(Nom de la Col-leccid, Nom de la Subcol-leccié; nimero dins de la
col-leccié o subcol-leccid). [Informacié addicional].
Els articles de publicacions periddiques shan de citar: CogNoM, Nom
sense abreujar; CogNoM, Nom sense abreujar; CogNoM, Nom sense
abreujar. «Titol de la part de la publicacié en serier. T7t0l de la Publicacié
Periodica [Lloc d’edicié-1; Lloc d’edicié-2], nimero del volum, niimero
de 'exemplar (dia mes any), nimero de les pagines en qué apareix aques-
ta part. [Informacié addicional]

6. Les notes shan de confegir amb el sistema automatic, numerades correla-
tivament a peu de pagina. Les referéncies bibliografiques de les notes han
de seguir els criteris esmentats per a la bibliografia general.

7. En el cas que hi hagi figures, fotografies, grafics o taules, shan de presen-
tar numerats correlativament en fulls a part i sha indicar dins del text el
lloc en que s’han d’incloure durant el procés de maquetacié. Les fotogra-
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fies, els dibuixos o les imatges shan d’entregar en reproduccié fotografica
o en format digital JPG o TIF i amb una resolucié de 300 punts.

Cal adjuntar algunes dades del curriculum de l'autor o autors, amb un
maxim de 4 linies, que s’han d’incloure al principi, per aquest ordre: grup
(si escau) o departament (si escau); centre o institut i institucié a la qual
pertany la persona o persones que signen larticle, adreca postal, ciutat i
pais, com també el seu correu electronic. Es recomana mantenir el noms
de les institucions en el seu idioma original.

Al principi de larticle cal afegir un resum d’un maxim de quinze linies en
catala i castella que ha d’incloure les paraules clau. També s’ha d’adjuntar
un resum en angles, que no sigui inferior a 30 linies, en que també cons-
ti la traduccié del titol i de les paraules clau.

Amb vista a la indexaci6 en diverses bases de dades, els mots clau que pro-
poseu han de ser extrets del Thesaurus catala d'educacio.

Per garantir la qualitat dels treballs que es publiquin, el Consell de
Redaccié enviara de manera andonima els articles a dos especialistes externs
a la revista, els quals recomanaran si pot publicar-se immediatament, si
necessita revisié, o bé si és rebutjat. Es comunicara als autors 'accepracié
dels treballs. Si el treball requereix revisié, es facilitaran als autors els
comentaris escrits dels especialistes que I'hagin revisat.

Els treballs shan d’adregar a algun dels membres del Consell de Redaccié
o al correu electronic bernat.sureda@uib.es
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GUIDELINES FOR THE PRESENTATION OF ORIGINAL
DOCUMENTS FOR PUBLICATION

1. All articles must be originals, preferably written in Catalan. The Editorial
Board may agree to the translation of articles of special interest that are
received in other languages.

2. Articles must be presented in hard copy versions as well as on CD (prefe-
rably in MS Word format for PC or MAC).

3. Articles for publication should preferably be written in font Times, size
12, and with a 1.5 interline space.

4. Articles must be at least ten pages in length, and no more than twenty-five
pages long (each page containing thirty seventy-space lines). All pages
must be numbered consecutively. Nevertheless, the Editorial Board may
authorise the publication of longer articles.

5. Book references should be cited as follows: SURNAME, Unabbreviated first

name; SURNAME; Unabbreviated first name; SURNAME, Unabbreviated
first name. Monograph title: Monograph subtitle. Edition number. Place of
publication -1: Publishing house-1; Place of publication -2: Publishing
house -2, year. Number of volumes. Number of pages. (Name of
Collection, Name of Sub-collection; number within collection or sub-col-
lection) [Additional information].
All references for articles from periodical publications should be cited as
follows: SURNAME, Unabbreviated first name; SURNAME, Unabbreviated
first name, SURNAME, Unabbreviated first name. «Title of the article of the
serial publication». Title of Periodical Publication [Place of publication-1;
Place of publication-2], volume number, issue number (day month year),
page numbers on which such article appears. [Additional information].

6. All notes must be numbered consecutively at the foot of the page. The
bibliographic references of the notes must adhere to the criteria above.

7. If figures, photographs, graphs or tables are included, they must be num-
bered consecutively on separate pages, specifying within the text the places
where they are to be included during the layout process. All photographs,
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drawings and images must be submitted in photographic copy or in digi-
tal JPG or TIF format with a resolution of 300.

Authors are also asked to enclose up to 4 lines of CV information, inclu-
ding: the author(s)’s associated institution and their e-mail address(es). It
is recommended to keep the names of the institutions in their original lan-
guage.

All articles must be prefaced with an abstract up to fifteen lines long writ-
ten in Catalan and including the key words. An abstract of some 30 lines
in English must also be included, with a translation of the title and key
words.

In view of the indexing in different databases, authors are asked to follow
the Thesaurus catala deducacid.

To guarantee the quality of published papers, the Editorial Board will
anonymously send the articles to two outside specialists, who in turn
will suggest whether such articles can be published immediately, need to
be revised, or are rejected. The authors of the papers will be notified if
their papers are accepted. If a paper needs to be revised, the authors will
be provided with the written comments of the specialists that have
reviewed them.

All papers must be sent to a member of the Editorial Board or to the ma-
gazine’s e-mail: bernat.sureda@uib.es
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